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Resumo

O presente trabalho faz um relato de experiéncia sobre um percurso dida-
tico de Geografia, realizado com estudantes do Ensino Médio e que utili-
zou das potencialidades do trabalho de campo para abordar a desigualda-
de de acesso e de uso dos espagos ptblicos do bairro do colégio campo da
pesquisa, localizado no municipio de Goiania. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, colaborativa entre pesquisador e professor e que serviu como
um dos procedimentos de uma dissertagdo de mestrado. O relato funda-
menta-se na relagdo entre democracia, cidadania e educagido, bem como
no compromisso de ensinar a cidade com o intuito de favorecer a cons-
tru¢do de um pensamento critico e propositivo da realidade, fundamen-
tado no pensamento geografico, perspectiva socio construtivista, segundo
a qual o pensamento ¢ formado pelo dominio dos conceitos inerentes a
uma disciplina escolar. O espago publico é a dimensdo de cidade ensinada,
visitada e analisada no processo de ensino aprendizado. Conclui-se que
tal encaminhamento didatico permitiu aos estudantes acionar os conheci-
mentos aprendidos para produzir sinteses criticas e propositivas a respeito
da cidade, bem como das nuances geograficas que a compde.

Palavras - chave: Cidadania. Direito a Cidade. Analfabetismo Geografico.
Ensino por Conceitos.
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Relato de Experiéncia O espago publico como ambiente do ensino de geografia

INTRODUCAO

Democracia e cidadania sdo ideias que se re-
lacionam, evoluem com a sociedade e encontram
na educacio, sob a perspectiva critica de ensino,
fundamentos para se efetivarem. Sendo assim,
em um ideal de sociedade democratica, a escola
¢ fundamental, pois é por meio dela que todos
poderiam ter acesso ao conhecimento necessario
para se tornar cidaddo. Porém, o ideal de cida-
dania na educacio nido se concretiza por si s0, é
preciso que as praticas pedagogicas na escola se-
jam orientadas para isso, sendo que tais orienta-
¢des passem também pela praxis dos professores
amalgamadas a esse proposito.

Na relacdo entre democracia, cidadania e
educacdo, convém falar da cidade, a realidade
espacial da maioria da populagio e que, espe-
cialmente em paises periféricos como o Brasil, ¢
caracterizada por varios problemas que se resu-
mem no conceito de crise urbana (MARICATO,
2015). Além do mais, dada a relevancia da cidade
como realidade espacial da maioria da populagdo
e de seus diversos problemas, a cidade é um tema
que deve estar no projeto de educagio cidada.
Desse modo, o objetivo deste trabalho consiste
em reportar uma experiéncia de ensino que con-
templou a relacdo entre cidade, escola e cidada-
nia por meio de um trabalho de campo no espaco
publico, compreendido por duas pracas vizinhas
ao colégio campo e pelas vias de acesso a elas.

Entende-se que a relevancia deste relato de
experiéncia seja a sua contribui¢do como experi-
éncia efetivada aos professores que se preocupam
com a relacgdo entre cidade, educacio e cidada-
nia. Também as lutas sociais em prol de uma
cidade mais igualitaria, pois essas lutas devem
permear o ensino da cidade através de uma edu-

cacdo publica comprometida com a cidadania.

O relato de experiéncia trata-se de uma pes-
quisa qualitativa (DESLAURIES; KERISIT,
2012) do tipo pesquisa colaborativa (IBIAPINA,
2016) entre pesquisador e professor de Geografia
da escola campo. Além dos dados da experiéncia
didatica, o relato explora também conceitos e te-
orias a partir da pesquisa bibliografica em artigos
cientificos e livros académicos. A pesquisa acon-
teceu em um colégio estadual, localizado no mu-
nicipio de Goiania — GO, sendo que a pesquisa
foi aprovada pelo Conselho de Etica em Pesquisa
(CEP) da UFG (Numero do Parecer: 6.126.832),
apos as anuéncias prévias da Secretaria de Esta-
do da Educacido de Goias (SEDUC — GO) e da
direcdo do colégio campo. Devido os compromis-
sos éticos firmados com o CEP/UFG, a SEDUC
— GO e o colégio campo, serdo omitidas as iden-

tidades dos sujeitos e da propria escola campo.

PENSAMENTO GEOGRAFICO, DO
CONCEITO CIENTIFICO A CIDADANIA

Este relato de experiéncia fundamenta-se na
Teoria Historico-Cultural, que entende a cultura
como o que é produzido pelo ser humano como
o trabalho e que depende da sociedade para ser
passada de uma pessoa para a outra. A cultura
deve ser aprendida, pois ninguém nasce com ela,
sendo a ciéncia uma parte dela e a escola o local
onde todos acessam a cultura socialmente valori-
zada (LEONTIEYV, 1978). Para Vygotsky (2021),
a realidade é externa e independente dos indi-
viduos, sendo o pensamento sua representacio.
Cada objeto da realidade é representado por um
conceito, geralmente a palavra, que tem signifi-
cado dentro da sociedade, o que também torna o

pensamento parte da cultura.
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Os conceitos podem ser classificados como co-
tidianos ou cientificos, sendo que o conceito coti-
diano tende a ser sincrético, préximo, concreto e
pode por isso representar de forma equivocada a
realidade. Exemplo, a crianca que pensa a chuva
como a agua que cai de furos no céu. Ja o concei-
to cientifico ¢ a representacdo verdadeira da re-
alidade, servindo inclusive para objetos distantes
e abstratos. Uma vez que um conceito cientifico
¢ aprendido, ele substitui o conceito anterior, tor-
nando-se um conceito cotidiano, sendo a justifi-
cativa social da escola garantir o acesso de todos
aos conceitos cientificos (cultural socialmente
acumulado). Exemplo, quando a crianga apren-
de o ciclo da 4gua, a verdadeira causa da chuva.

O ensino dos conceitos esta além da definicdo
da memorizacdo de seus significados. Conforme

Vygotsky (2021, p. 246 — 247):

A inconsisténcia dessa concep¢do ndo resiste a um
exame mais aprofundado tanto teoricamente quan-
to em termos de suas aplicagdes praticas. Sabe-se
que, a partir das investigacdes sobre o processo da
formacZo de conceitos, um conceito ¢ mais do que a
soma de certos vinculos associativos formados pela
memoria, ¢ mais do que um simples habito mental;
¢ um ato real e complexo de pensamento que nio
pode ser aprendido por meio de simples memori-
zacdo, s6 podendo ser realizado quando o préprio
desenvolvimento mental da crianca ja houver atin-
gido o seu nivel mais elevado. [...]

Esse processo de desenvolvimento dos conceitos ou
significados das palavras requer o desenvolvimen-
to de toda uma série de func¢des como a atencio
arbitraria, a memoria légica, a abstragio, a com-
paracdo e a discriminagio, e todos esses processos

psicologicos sumamente complexos ndo podem ser

simplesmente memorizados, simplesmente assimi-

lados (VYGOTSKY, 2021, p. 246).

O ensino por meio de conceitos tem relagdo
com a cidadania, um conceito constantemente
disputado, ressignificado e ampliado desde o seu
surgimento, na antiguidade grega (OLIVEIRA,
2009), sendo que atualmente uma de suas defi-
ni¢des validas a compreende como o conjunto
de direitos civis, politicos e sociais do individuo,
inclusive o direito de se mobilizar por mais direi-
tos através das lutas sociais (CARVALHO, 2019;
BENEVIDES, 1994).

Sforni (2022), ao defender a relagio entre o en-
sino de conceitos cientificos e a cidadania, critica
as metodologias de ensino baseadas na descrigdo,
memorizagdo e repeti¢do, pois ndo favorecem as
representacdes verdadeiras da realidade através
do conceito cientifico e, com isso, ndo subsidiam
os estudantes a problematizarem e a criticarem
a realidade. A autora também critica o ensino
empirista, pois embora baseado na vivéncia cri-
tica da realidade, a representacdo da realidade
propiciada por ele ¢ fragil por inexistir conceitos
cientificos. Contudo, a autora salienta que o en-
sino de conceitos cientificos em si ¢ insuficiente
para um ensino voltado a cidadania. Seu exem-
plo é que nao basta ensinar que o solo é resultado
da decomposigdo das rochas, que ha solos frageis
e outros resistentes, férteis ou inférteis, pois em
um ensino do conceito para a cidadania é preci-
so evidenciar que a busca por solos férteis causa
movimentos migratérios e disputas violentas no
campo, que nas cidades os solos mais resistentes
sdo mais valorizados, o que leva as pessoas mais
pobres a ocuparem os solos frageis, associados a

catastrofes naturais e humanitarias.
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A contribui¢io do pensamento geografico

para a cidadania

Para Cavalcanti (2019), a justificativa social
da Geografia, enquanto ciéncia e disciplina es-
colar, ¢ a sua contribui¢do a cidadania através do
pensamento geografico, que é objetivo de toda
pesquisa e ensino de Geografia, ainda que os ge-
ografos nem sempre explicitem isto. Posto isso,
do que se constitui o pensamento geografico?
Quais sdo as suas contribuic¢des para a formacao
cidada do estudante? Como ensina-lo?

O pensamento geografico ¢ uma perspectiva
histérico-cultural, tendo em vista que se baseia
em Vygotsky (2021) ao reconhecer o pensamen-
to como representacdo da realidade, sendo os
conceitos cientificos da Geografia usados para
representar os objetos reais. Mas que conceitos
empregados pela Geografia sdo esses?

Reconhecendo que ha um complexo sistema
de conceitos supraordenados e subordinados,
por uma questdo de objetividade, serdo citados
apenas quatro conceitos, muito recorrentes nas
pesquisas e no ensino da Geografia. Sdo eles o
espaco geografico, o lugar, o territério e a pai-
sagem. Cabe reconhecer que os conceitos cien-
tificos da Geografia nao sdo estaticos no tempo,
que eles sdo ressignificados conforme o conheci-
mento progride e que varia a forma como cada
autor descreve um mesmo conceito, por isso cada
defini¢do nao deve ser encarada como uma pres-
cricdo Unica, estatica e candnica.

Feitas tais ressalvas, tem se o espago geogrdfico
que ¢, segundo Santos (2022), o espago produzi-
do e ocupado pela sociedade. Possui elementos
fisico-naturais e humanos, objetos e a¢des, um
atuando sobre o outro, se transformando no de-
correr do tempo em razio do trabalho e das téc-

nicas empregadas. Ja o lugar é, segundo Carlos

(1996), o espaco com o qual o individuo se identi-
fica. Na grande cidade ¢é o bairro, podendo ser a
cidade inteira quando esta ¢ pequena. O ferritirio,
para Haesbaert (2005), ¢ o espaco ocupado por
um poder, geralmente do Estado, ou apropriado
por pessoas e grupos. Por fim, a paisagem ¢, de
acordo com Santos (1988), a forma como o es-
paco ¢é percebido pelas pessoas através de seus
sentidos, ou seja, ¢ tudo o que ¢é alcancado pela
visdo, tem som, tem odor, tem temperatura, mo-
vimento etc.

Entendidos os conceitos da Geografia, Pala-
cios e Barahona (2019) argumentam que o en-
sino de Geografia preocupado com a formacao
do pensamento geografico é essencial em um
projeto de educacio cidada. Dentre os exemplos
dos autores esta a formagdo da identidade entre
o individuo, sua comunidade e o espaco que eles
ocupam, consequentemente, o senso de responsa-
bilidade e o desejo por melhorias. Também que
o pensamento geografico auxilia na catalogagado
da informacgao, organiza¢io mental e em seu uso
como argumentos nos debates publicos, pratica
essencial em uma democracia. Outro exemplo ¢é
que o conhecimento, propiciado pelos conceitos
e teorias da Geografia, a respeito dos problemas
vivenciadas pelo estudante em seu espaco, conse-
quentemente, o enriquece intelectualmente para
criticar tais problemas e lutar por mudancas.

O pensamento geografico ¢ uma consequén-
cia e objetivo do ensino por conceito, o que jus-
tifica formas mais adequadas de encaminha-lo.
Com isso, Cavalcanti (2019) propde um modelo
de percurso didatico e justifica que sua poténcia
reside em sua adaptabilidade aos diferentes con-
teados, curriculos prescritos, disponibilidades de
recursos e de tempo. Sua estrutura, baseada em
problematizar, sistematizar e sintetizar, pode ser

adaptada para uma aula simples, com 50 minu-
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tos de duragdo, um planejamento quinzenal ou,
até mesmo, em um projeto escolar que dure al-
guns bimestres.

A problematizagdo é a primeira etapa do percur-
so didatico de Cavalcanti (2019) e ¢ nela que o
professor sensibiliza os estudantes para um certo
tema e diagnostica o conhecimento prévio deles.
E ideal que a problematizacio parta de uma per-
gunta referente a uma situaciao geografica viven-
ciada pelos estudantes em sua realidade espacial,
o que chama a atengdo e aciona a Geografia
como conhecimento para interpretar a realidade.

A sistematizagdo ¢ a etapa onde o professor
escolhe os materiais, recursos e procedimentos
de ensino para explicar o problema delimitado
usando os conceitos geograficos. E importante
que nesta etapa os procedimentos didaticos pro-
voquem operagdes mentais além da descrigdo e
memorizagdo, como comparagio, ordenacio,
analise, decomposi¢do, relacio etc., instigando
os estudantes desde sempre representar a reali-
dade através da Geografia.

Na sintese os estudantes vao usar o que apren-
deram para representar o problema, pode ser
com uma redac¢do, um mapa social', uma pega
de teatro, a elaboracdo de painéis e cartazes, o
envio de cartas as autoridades etc. A sinfese tam-
bém coincide com a avaliacdo, entretanto sdo
desencorajadas as avaliagdes meramente quanti-
tativas e classificatorias. Neste caso, a avaliagdo
deve estar fundamentada no acolhimento do alu-
no e debrugada na compreensdo da efetividade
do processo de ensino-aprendizado desenvolvido
com ele (LUCKESI, 2014).

A CIDADE COMO OBJETO A SER
ENSINADO

Desde meados do século XX, a maioria da po-
pulagdo brasileira vive na cidade, o que da a este
espago uma importancia jamais vista. Mesmo as-
sim, denuncia Maricato (2021), a cidade ¢ uma
categoria ausente nas campanhas eleitorais, nas
pesquisas académicas e nas reinvindicacdes dos
movimentos sociais urbanos, constituindo o anal-
fabetismo geografico ou espacial, contexto que jus-
tifica a necessidade de uma educac@o a respeito da
cidade com o intuito de conter a crise urbana, que
¢ os problemas ambientais, sociais, econdmicos etc.

Posta a critica da autora, entende-se que a es-
cola voltada a formagdo cidadad tem como um de
seus compromissos ensinar a cidade. E reconhe-
cido que todas as disciplinas podem falar deste
tema, sendo que a Geografia assume papel de
protagonismo, ja que a cidade ¢ uma dimenséo
do espago geografico. Mas que cidade se deseja
construir com tal conhecimento?

Proposto por Lefebvre (2011), o direito a cidade
entende a cidade como obra social e que pertence a
todos. Desta forma todos seus habitantes, indepen-
dente da classe social, devem ter direito de usufrui-la
por meio da moradia, do trabalho, da educac@o, da
cultura, da festa, dos encontros, das trocas e vivén-
clas com os outros, criando e recriando os elementos
da cidade, se aventurando ou se protegendo. Tam-
bém, o direito a cidade se firma como um jeito de
olhar e de pensa-la a partir de seus problemas com
o objetivo de garantir que todos possam usufrui-la

de forma igualitaria e inclusiva.

'Representagzo do espaco ancorada na Cartografia Social. Trata-se de um mapa que prioriza a autorrepresentacio de seus autores e

das informacdes desvalorizadas pelos grupos hegemonicos. Servem como instrumento de questionamento de ideias e de transmissio
e preservagdo de outras. Cf.: Acselrad e Viégas (2022) e Gomes (2017).
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A cidade democratica de todos tem vinculos com
o espaco publico e com a cidadania. Arendt (2004),
ao percorrer os diferentes momentos historicos,
explica que desde a Antiguidade o espago publico
constitui-se como o ambiente no qual a democracia
se efetiva, contrapondo isto com as sociedades tota-
litarias ou consumistas, nas quais o autoritarismo
e o individualismo se fixam devido ao enfraqueci-
mento da dinamica do espago publico como local
de encontro, partilha, formagao de identidades so-
ciais e de ponto de partida para a acéo politica.

A cidadania e a democracia, segundo Arendt
(2004), se efetivam quando sdo atendidas trés condi-
¢des. A primeira delas é o trabalho, que na perspec-
tiva da autora se trata da condi¢do minima neces-
saria para que o individuo possa subsistir, ou seja,
se alimentar, ter satde, seguranga, moradia etc. Ou
seja, a cidadania plena é precaria para quem ainda
luta para sobreviver com satude e seguranca. A obra,
por sua vez, se trata das coisas perenes, duraveis,
aquilo que o individuo produzira a partir do mo-
mento que sobreviver ndo é mais sua prioridade. Ja
a terceira condicdo € a agdo, que diz respeito a par-
ticipagdo politica do individuo nas questdes sociais.
Sem a agdo ndo existe democracia e sem o espaco
publico néo existe a agdo, pois é nele que os indivi-
duos se encontram, reconhecem suas semelhangas
e formam uma identidade social. O espago publico
¢ fundamental a agdo pois é nele em que tudo isso
acontece, em que os individuos sdo aceitos e trata-
dos como iguais na possibilidade de opinar e de vo-
tar nos assuntos publicos.

Por outro lado, Serpa (2008) denuncia que na
cidade capitalista o espago publico ¢é privatizado e
esvaziado de seu sentido original, sendo a razdo os
interesses comerciais e ideologicos dos grupos he-

gemonicos, o que confronta o direito de todos a ci-

dade. O autor da varios exemplos de como isso se
processa. Um deles é o fato de que os espagos publi-
cos com melhores condi¢des de acesso e de perma-
néncia sao localizados em bairros elitizados, muitas
vezes escondidos pela prépria paisagem urbana,
ou sdo acessivels por modais vidrios que favorecem
apenas os moradores de maior renda, exemplo o
automovel particular. Outro exemplo ¢ a coercio
ideolodgica, as vezes com aparato policial, a certas
formas de usos desses espacos. o que acontece
com a inaceitagido de vendedores ambulantes, dos
frequentadores de certas religides e ou as pessoas
que usam certos estilos de roupas, modos de falar,
que assumem determinadas preferéncias estéticas,
entre outros aspectos ndo aprovados pelos grupos
hegemonicos.

Mecanismos socioespaciais como esses demandam
a tomada de consciéncia social a respeito da func¢do do
espaco publico no ideal de cidade igualitaria, inclusi-
va e democratica, aspectos que podem ser resgatados

através de uma educagio para a cidadania.

A proposta didatica para ensinar a cidade a

partir do espaco publico

Partindo desses pressupostos, foi formulada uma
proposta didatica para ensinar a cidade a partir do
espago publico, ela foi elaborada dentro de uma pes-
quisa colaborativa entre o pesquisador e o professor
de Geografia da escola campo, localizada na perife-
ria de Goiania — GO. Seu planejamento e realizagio
aconteceram no primeiro bimestre do ano letivo de
2024 e teve como publico os estudantes da 3 série do
Ensino Médio, escolhidos pelo professor colaborador
em razdo do grau de maturidade da turma, princi-
palmente com a organizagio de debates. O percur-

so compreendeu 11 aulas de 50 minutos de duracgio,
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além do trabalho de campo nos espacos publicos pro-  Devido a grande extens3o, o plano?® a seguir (Quadro

ximos a escola campo, com duragio de 100 minutos. 1) trata-se de um resumo dessas aulas.

Quadro 1 - Plano de aula efetivado para o ensino do espago publico com meta a cidadania.

Série: 3° Ano do Ensino Médio Aulas: 11 (50 minutos cada) / Trabalho de Campo: 100 minutos.

PROBLEMATIZACAO

Aulas dragnisticas:
Objetivos: Compreender as percepcoes dos estudantes a respeito dos espagos publicos frequentados por eles.

Recursos e dinimicas: questionar os estudantes sobre como eles se veem integrados a cidade, quais
s30 os espacos publicos que eles acessam e os motivos. Quais espagos eles nfo visitam e a razio. Projetar
o filme: O direito a cidade (SESC 'T'V, 2019) para introduzir o conceito. Perguntar apoés isso a opinido dos
estudantes sobre o espaco publico e delimitar um problema.

Problema delimitado: O espaco puablico pode ser neutro?
SISTEMATIZACAO
Objetivos:
Delimitar dimensdes do direito a cidade no cotidiano da periferia de Goiania;
Empregar os conceitos basicos da Geografia para entender os conflitos relacionados ao direito a cidade;
Entender as contradi¢des do espaco publico goianiense na 6tica dos conceitos geograficos;
Praticar técnicas e principios da fotografia para registro do espaco publico;
Observar e identificar as contradi¢des socioespaciais nos espacos publicos ao redor da escola (trabalho
de campo).

Recursos: fotografias divulgadas na imprensa local; cang¢do “Saudosa Maloca” (Adoniram Barbosa);
material impresso sobre os conceitos da Geografia, reportagem O Popular (2023); datashow, telefone
celular ou camera fotografica digital; caderno e lapis, equipamento fotografico, calgcado e roupas para
caminhada, protetor solar.

Dinamica: Formar grupos de discussado para debater internamente os temas, organizar roda de
conversa para compartilhar e debater as opinides, exibir a apresentagdo sobre os conceitos e atividades
praticas de fotografia; realizar trabalho de campo nos espacgos publicos localizados nas imediacées da
escola.

SINTESE

Objetivo: explicar a (ndo) neutralidade do espago publico urbano;

Recursos: datashow.

Dinamica: Os estudantes devem escolher fotografias que representem o espago publico urbano das
proximidades da escola, com os conceitos basicos da Geografia justificar se (inexiste uma neutralidade nele.

Fonte: Professor colaborador (2024). Organizagao: do autor (2024).

2Convém destacar que o curriculo prescrito pelo Documento Curricular de Goias, Etapa Ensino Médio (Goias, S.D.) ndo foi contem-
plado de forma explicita no percurso didatico, tendo em vista que tal documento, fundamentado na Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), dilui as fronteiras epistemolégicas da Geografia e de outras ciéncias humanas e propde objetos de ensino que néo se
aproximam com o objeto da Geografia. Tal critica é aprofundada em Girotto (2016) e Santos (2019). Salienta-se, entretanto, que a pro-
posta de percurso didatico de Cavalcanti (2019) ¢ totalmente adaptavel ao planejamento que contempla um curriculo pré-determinado.
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Conforme o planejado, a experiéncia didatica
aconteceu seguindo a estrutura sugerida por Ca-
valcanti (2019). As primeiras aulas serviram para o
professor conectar os estudantes ao tema, pergun-
tando como eles usufruem da cidade, principalmen-
te, quais os espacos publicos que eles acessam e o
porqué. O professor inseriu também o conceito de
direito a cidade usando o video documentario refe-
renciado no planejamento. Com as falas dos estu-
dantes as provocagdes do professor, muitos comen-
taram preferir ndo acessar certos espagos publicos
em razdo de fatores como o medo da violéncia (ra-
cial, de género e sexualidade, policial, torcidas or-
ganizadas, criminalidade), a discriminagdo devida
a classe social, aparéncia ou modo de falar. Posto
isto, o professor propos aos estudantes o problema:
O espago piiblico pode ser neutro?

Na sistematizacdo, o professor colaborador bus-
cou construir entre os alunos no¢des como a de di-
reito a cidade, principalmente para a populagdo dos
bairros periféricos de Goiania. Para isso, extrapo-
lou a acdo para o entendimento de como o direito
a cidade pode ser lido pelos conceitos da Geogra-
fia em relagdo ao espaco publico. As aulas tiveram
como principal forma de dinamica a organizacio
dos alunos em grupos seguida pela organizagio de
roda de conversa com toda turma. Como recursos
o professor utilizou imagens de lutas sociais urbanas
ocorridas em Goiania e outras cidades, uma can-
¢ao e uma reportagem local como estratégia para
apontar aspectos reais do cotidiano para os alunos
construirem suas criticas, baseadas nos conceitos
da Geografia. A cancdo Saudosa Maloca, compo-
sicdo de Adoniram Barbosa, foi mobilizada como
linguagem representativa de conflitos urbanos rela-
cionados ao direito a cidade e como exercicio para
os alunos identificarem e interpretarem os conceitos
de espago geografico, lugar, territorio e paisagem.

Como culminancia da sistematizagdo, o professor

colaborador programou um trabalho de campo em
dois espagos publicos localizados nas vizinhancas
do colégio para exercitar o olhar dos estudantes se-
gundo os conceitos da Geografia e organizar um
pensamento geografico capaz de responder a per-
gunta: O espago piblico pode ser neutro?

Os espagos escolhidos para o trabalho de campo
foram as pragas Monsenhor Moacyr Bernardino e
Presidente John Kennedy, ambas no bairro do Jar-
dim Novo Mundo. Durante a visita prévia, necessa-
ria a0 planejamento do percurso didatico, o professor
colaborador e o pesquisador perceberam que ambos
0s espacos apresentavam sinais de abandono, como
acumulo de lixo, bancos e equipamentos sujos ou
quebrados. Também que uma delas, a P¢. Presidente
John Kennedy, aparentava uma maior apropriagio
pelos moradores locais, enquanto a P¢c. Monsenhor
Moacyr Bernardino aparentava pouco uso, sendo
provavelmente um ndo lugar ou local de passagem.
Pesou para a escolha desses espacos publicos a proxi-
midade deles em relagdo ao colégio, tendo em vista
que o trabalho de campo foi realizado a pé e com
duracio maxima de 100 minutos. A caminhada foi
escolhida, por ser uma forma de deslocamento sim-
ples, sem custos e rapida devido tempo disponivel.
Também, para sensibilizar os estudantes para as
condicdes de transito de pedestres nas vias publicas,
porque elas também foram dimensdes de espagos pu-
blicos tratados durante a proposta didatica.

Para a realizacio do trabalho de campo houve
a orientacdo prévia dos estudantes sobre o objetivo
da atividade, comportamento, cuidados e ac¢des du-
rante a atividade, além da coleta das autorizacdes
dos responsaveis. Durante a atividade, o professor
fez apontamentos sobre a histéria do bairro, sobre
as formas de apropriacio da cidade e seus reflexos
e contradic¢des sobre os espagos publicos visitados.

A atividade sintese planejada foi o registro foto-

grafico pelos estudantes dos fendmenos geograficos,
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identificados no percurso percorrido e espagos visi-
tados durante o trabalho de campo, e que servissem
como resposta a pergunta problematizadora. Houve
uma aula sobre técnicas basicas de fotografia, con-
sideradas uteis durante o trabalho de campo, en-
volvendo momentos de teoria e pratica das técnicas
pelos estudantes. A sintese consistiu nos grupos esco-
lherem duas de suas fotografias que servissem como
resposta a pergunta “O espago piblico pode ser neutro?” A
maioria das fotografias (4) tratavam do actmulo de
lixo nos espagos publicos tendo em vista que, na data
do trabalho de campo, Goiania passava por uma cri-
se na coleta de lixo. Outros temas fotografados foram
as calcadas inadequadas para o transito de pedestre
(3), a sinalizacdo insegura das ruas e avenidas (2) e a
falta de manutengao das pragas (1).

Em sintese, alguns estudantes comentaram que
Goiania ¢ uma cidade que privilegia o automovel e
as op¢oes privadas de convivéncia. Por esta razdo as
cal¢adas, quando existem, em sua maioria sao sujas,
irregulares, privilegiam os comerciantes ou acesso
dos veiculos a rua e aos imdveis, mas quase nunca
o transito de pedestre. Uma aluna disse que isso era
absurdo, pois qualquer pessoa pode um dia se tor-
nar cega, cadeirante, usar muletas, precisar do car-
rinho de bebé e ter formas de uso para as quais as
calcadas sdo inadequadas hoje. Um grupo comen-
tou que sequer ha faixas de pedestres para acessar
o terminal de 6nibus, localizado perto do colégio,
mesmo que a finalidade do transporte coletivo seja
atender os pedestres, pois a sinaliza¢do em volta do
local da preferéncia ao automovel.

Todos os grupos lembraram do conceito de ter-
ritorio para falar da preferéncia de se privilegiar os
usos particulares dos espacos publicos. Dentre eles,
um grupo comentou que a conservacio precaria
das pracas nao da vontade nos moradores préximos
de frequentarem esses espagos, tornando-os nao lu-

gares, um conceito subordinado ao conceito de lu-

gar. Comentaram também que os gestores da cida-
de privilegiam os espagos publicos localizados nos
bairros valorizados ou os espagos privados, como os
shoppings centers, ambos casos privilegiando a elite da
cidade.

O conceito de paisagem foi muito lembrado pe-
los grupos cujas fotografias trataram da crise do
lixo, afinal, sacos e sacolas acumulados tornam a
vista desagradavel, além de trazerem mau cheiro,
sendo que o odor ¢ um componente da paisagem.
O conceito de espaco geografico ndo apareceu de
forma explicita nas falas dos estudantes, certamente
porque houve durante o percurso dificuldade para

eles compreenderem tal conceito.

CONSIDERACOES FINAIS

Em um contexto em que a escola ¢ fundamental
para formacio cidada, da qual depende a democra-
cla, € necessario que o que se ensina, Como se ensina
e porque se ensina esteja subordinado a este ideal.
Diante desse pressuposto, ¢ viavel afirmar que essa
pratica de ensino se mostrou eficaz em relacdo ao
objetivo de educacio para a cidadania e a contri-
buicdo da disciplina de Geografia neste proposito.

Ocorreu a preocupacdo do professor em trazer
os conceitos cientificos da geografia (espaco geogra-
fico, lugar, territorio e paisagem) e o filosofico de
direito a cidade como ferramentas de analise e de
representagao da realidade. Tal pratica docente evi-
déncia para os estudantes como um contato com a
forma de pensar de uma ciéncia e de uma filosofia,
aspectos valorizados em uma sociedade que o co-
nhecimento (cultura acumulada) é valorizado.

Também, a pratica do professor se mostrou in-
dependente das praticas tradicionais, como a des-
cri¢do, memorizagio e mnemonica, bem como do
empirismo. O resultado na atividade de sintese ¢

que os estudantes conseguiram produzir visdes cri-
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ticas e propositivas a respeito da cidade usando o
arcabougo teérico-conceitual da Geografia que lhes
fo1 transmitido, comprovando que o conhecimento
tem finalidade no que ele potencializa ao estudante
entender sobre a realidade.

Embora apresentassem dificuldade de percep-
¢des em relagdo a parte ou totalidade de alguns
conceitos, como o de espago geografico, pode se

perceber que os estudantes conseguiram identifi-
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