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Abstract

Reflecting on assessment in the educational context as a historical and dialogical
process presupposes understanding students as subjects of their learning. In light
of this understanding, this study begins with the following question: what are the
conceptions of IFC-Brusque educators about learning assessment in Integrated
High School Education? For this study, information was collected from the
application of an Educational Product in the format of a thematic workshop,
being interpreted from the Discursive Textual Analysis (MORAES, 2003), with
the objective of investigating the conceptions of IFC-Brusque educators about the
assessment of learning in Integrated Secondary Education. The data indicate that
the participants understand that it is necessary in Professional and Technological
Education to use learning assessment processes close to the formative concept, as
well as from the conception of assessment as a constituent element of the educational
process. However, in their practices, they turn to the frequent use of classificatory
assessment instruments and even though their intentions move towards the
assessment conception in a more dialogical perspective, their practices describe the
use of traditional, naturalizing models focused on the behavioral change of students.
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INTRODUGCAO

Este estudo foi desenvolvido a partir dos dados
obtidos com a aplicagdo de uma oficina tematica
intitulada Avaliagao da aprendizagem como elemento cons-
tituinte do processo educativo. A realizagdo dessa oficina
ocorreu durante a pesquisa de mestrado desenvolvi-
da no Programa de Mestrado Profissional em Edu-
cacdo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT). Tra-
ta-se de um Produto Educacional (PE) elaborado a
partir de um dos objetivos deste estudo, aplicar um
PE sobre avaliagdo no contexto da Educacao Profis-
sional e Tecnoloégica (EPT).

Sobre o contexto de ensino e de avaliagdo da
aprendizagem, segundo Hoffmann (1997), tornam-
-se fundamental atividades educativas que com-
preendam o estudante como agente ativo da cons-
trucio de seu conhecimento, com base em uma
logica dialética da formagao humana. Para Luckesi
(1996), isso implica compreender que os estudantes,
sujeitos de sua aprendizagem, ao se apropriarem
do conhecimento, se desenvolvem. Por outro lado,
quando o aprendizado nao acontece, faz-se necessa-
rio, dos educadores, bem como de toda comunidade
escolar, um movimento educacional para que essa
aprendizagem ocorra.

Para este estudo desenvolvemos uma pesquisa
exploratoria, de natureza basica e com elementos
predominantemente qualitativos. Para isso parti-
mos da seguinte pergunta de pesquisa: quais sdo as
concepg¢des dos educadores do IFC-Brusque sobre
a avaliacdo da aprendizagem no Ensino Médio In-
tegrado (EMI)?

Para coleta de dados aplicamos um PE no for-
mato de uma oficina tematica, tendo como obje-
tivo investigar as concepg¢des dos educadores do
IFC-Brusque sobre a avaliacdo da aprendizagem
no EMI. Dessa forma, foram investigadas as con-

cepgdes dos educadores através de questionamen-

tos e proposicdes reflexivas com o grupo parti-
cipante, sendo essas informagdes interpretadas
com a utilizagdo da Analise Textual Discursiva
(MORAES, 2003).

A presente pesquisa encontra sua justificativa
conceitual na proposicao de Hoffmann (2015, p. 1),
para a qual se faz necessario refletir em um primeiro
momento “como os educadores pensam a avalia¢do
antes de se debater metodologias, instrumentos de
testagem e formas de registro”. Nesse sentido, torna-
-se fundamental a investigacdo das concepgdes dos
educadores relativas a avaliagdo no ambiente edu-
cativo a partir de suas praticas e conceitos.

Para isso, escolhemos uma unidade escolar para
investigagao a partir de algumas variaveis presentes
no contexto da EPT e do Instituto Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense (IFC). Pri-
meiramente, trata-se da escolha do IFC para coleta
de dados, pois nesta instituigdo esta em curso uma
proposta unica para o EMI, uma das areas de inves-
tigacdo do ProfEPT. Além disso, por ser uma pes-
quisa onde o tempo de estudo ¢ reduzido, optou-se
pela selecio de uma amostra da instituigdo, como
também, para seu aprofundamento investigativo,
sendo entdo escolhido o campus do IFC-Brusque.

No IFC-Brusque, foram organizados dois Proje-
tos Pedagogicos de Curso (PPCs) para o EMI: um
para o Curso Técnico de Informatica e outro para
o Curso Técnico de Quimica, ambos integrados ao
Ensino Médio. Esses projetos se inserem na perspec-
tiva da educacio integral com a intencionalidade
de uma educagido emancipatéria (IFC-BRUSQUE,
2019a; IFC-BRUSQUE, 2019b). Tais cursos per-
tencem a duas areas predominantemente encon-
tradas no EMI do IFC, quais sejam, relacionados
as tecnologias da informacédo e ao setor industrial

(IFC, 2025), o que faz deste campus uma amostra
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representativa dos Cursos Técnicos integrados ao
Ensino Médio dessa instituicdo.

Outro aspecto motivador da escolha do IFC-
-Brusque, deve-se a constatacdo da sede deste campus
ter sido construida no modelo proposto pelo Gover-
no Federal para expansido da Rede Federal de Ensi-
no Técnico e Tecnologico. Condigido que possibilita
um controle maior das variaveis de pesquisa, por
minimizar as possiveis influéncias infraestruturais
na compreensdo dos educadores em relacdo ao de-
senvolvimento de suas praticas, pois nesta unidade
sdo encontradas as condigdes basicas para o desen-
volvimento das atividades pedagogicas.

Os resultados apontam que as compreensdes dos
educadores sobre o processo avaliativo dos estudan-
tes figuram préximas a concepgao da avaliacio for-
mativa (FERNANDES, 2006). Estdo presentes nos
conceitos relativos a avaliacio formativa de inspira-
¢do behaviorista e a avaliagdo formativa de inspira-
¢do cognitivista, construtivista e sociocultural. Além
destas, foram apontadas, concepgdes classificatorias
e naturalizantes. Estas acdes tendem a se direcionar
a uma maior responsabilizacio do educando e todo
o contexto socio-emocional que cercam os estudan-

tes em relacdo ao fenémeno do fracasso escolar.

FUNDAMENTACAO TEORICA

No referencial tedrico apresentamos as concep-
¢oes que fundamentam os aspectos conceituais
desta pesquisa. Trata-se da pedagogia Historico-
-Critica, que orientou a elaboracido da estrutura
de organizacio da oficina tematica sobre avalia-
cdo da aprendizagem aplicada no IFC-Brusque,
das tipificagdes da avaliacio da aprendizagem
e em relagdo a alguns aspectos da avaliacdo na

EPT e no IFC.

Pedagogia Historico-Critica

Para a pedagogia Histérico-Critica, algumas
proposi¢des de ensino ndo apresentam criticas as
suas proprias formulagdes. Ao contrario, caracteri-
zaram-se como reprodutoras de perspectivas clara-
mente conservadores. Tais formatos, basicamente,
sdo organizados para promover dois tipos de edu-
cacdo, um destinado a classe dominante e o outro
para a classe trabalhadora. Essas concepg¢des sdao
denominadas de pedagogias ndo-criticas, quais se-
jam, pedagogia Tradicional, Nova e Tecnicista (SA-
VIANI,1991).

Além disso, algumas correntes teérico-filosoficas
também estudaram as teorias nao-criticas, descre-
vendo suas concepg¢des e praticas. Saviani (1999),
investigando essas concepgoes tedricas que analisa-
ram as teorias nio-criticas, as denominou de teorias
critico-reprodutivistas, pois tais perspectivas concluiam
que os sistemas educativos organizados pelo Esta-
do, ndo conseguiriam superar a condi¢do da esco-
la como reprodutora das desigualdades sociais, em
funcdo do contexto estrutural da sociedade capita-
lista. Para Saviani (1991), as teorias critico-reprodu-
tivistas explicam a estrutura ideolégica da educacdo
organizada pela classe dominante, sem apontar, um
caminho para superacio dessa condicdo.

Frente a esse contexto, Saviani (1991) apresenta
uma nova estrutura pedagogica. Trata-se da pro-
posta fundamentada em uma perspectiva historici-
zante e critica do desenvolvimento humano. Seus
fundamentos sdo: o trabalho como principio edu-
cativo, a ciéncia como produtora de conhecimento,
a cultura como expressdo dos aspectos sociais € o
conceito de mediagdo, como proposto por Vygotsky
(2021). Nesse processo a aquisi¢ao da cultura ocorre

do contexto social para o sujeito de forma mediada,
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através da utilizacdo de signos e instrumentos, movi-
mento denominado de mternalizagio (VYGOTSKY,
1993). Trata-se de um processo de elaboragdo de
“uma atividade externa para uma atividade interna
e de um processo interpessoal para um processo in-
trapessoal” (CAVALCANTI, 2005, p. 188).

A pedagogia Historico-Critica, fundamentada
na perspectiva histérico-cultural, compreende que
“o aprendizado deve ser orientado para o futuro, e
nao para o passado” (VYGOTSKY, 1993, p. 89).
Nessa pratica de ensino-aprendizagem, destaca dois
processos fundamentais no desenvolvimento dos es-
tudantes: a formagao de conceitos cotidianos e dos
conceitos cientificos®. A partir desses fundamentos,
as atividades devem ser desenvolvidas valorizando a
ciéncia para a construcido de um conhecimento ca-
paz de superar o contexto de desigualdades sociais
(SAVIANI, 1991) . Percorrendo as seguintes etapas:
1) pratica social inicial; 2) problematizagao; 3) ins-
trumentalizacdo; 4) catarse e; 5) pratica social final.

Para Saviani (1999), a pratica social inicial cor-
responde ao tema delimitado para a aprendizagem,
que compreende uma realidade concreta organiza-
da para o processo de ensino. Na segunda etapa,
problematizacdo, ocorre a investigacdo da pratica
social escolhida, ou seja, debate sobre o contexto a
ser estudado. Na sequéncia, surge a instrumentali-
zagdo, acao de reflexdo onde o educador fornece as
concepgdes € os Instrumentos necessarios para os
estudantes analisarem o tema proposto.

Na proxima etapa, catarse, ocorre a internaliza-
¢ao do contetido de estudo pelos estudantes. Por fim,
a resultante deste processo ¢ uma nova compreensao
da realidade estudada, configurando-se a pratica so-

cial final. Nesse contexto proposto pela pedagogia

Histoérico-Critica, referenciado na perspectiva his-
torico-cultural de Vygotsky (1993), a avaliacdo da
aprendizagem se configura como um processo histo-
rico, a partir da promoc¢ido de um debate cientifico,

criticizante e dialégico no ambiente escolar.

TipificacOes da avaliacao da aprendizagem

Pensar a avaliacdo da aprendizagem como um
processo historicizante e dialégico, pressupde en-
tender como essa pratica pode ser reorganizada no
ambiente escolar (FREIRE, 1996). Para Luckesi
(2019), deve-se compreender os estudantes como su-
jeitos de sua aprendizagem, que ao se apropriarem
do conhecimento se desenvolvem. Por outro lado,
quando o aprendizado nio acontece, ¢ indispen-
savel um movimento dos educadores para que isso
ocorra. Trata-se de propiciar um curriculo que esti-
mule um movimento onde a avaliacdo seja pensada
como constituinte do processo de ensino-aprendiza-
gem (ZABALA, 1998).

Porém, as avalia¢des da aprendizagem desenvol-
vidas no pais, receberam consideréavel influéncia de
teorias pedagogicas fundamentadas em concepcdes
tradicionais, naturalizantes e comportamentais
(SAVIANTI, 1999). Nesses modelos, como destacado
por Luckesi (1996), os estudantes acabam se preo-
cupando mais com seus resultados nas provas, do
que desenvolver suas habilidades cognitivas e sociais
através da aprendizagem dos contetudos. Nesse con-
texto, muitos educadores reduzem a avaliagdo ao
simples registro numérico de desempenho do estu-
dante, onde os melhores resultados sdo erroneamen-
te compreendidos como indices de comprovagio da

qualidade educacional (HOFFMANN;, 2019).

*Os conceitos cotidianos s3o processos elementares de construgio de significados que foram internalizados na vida cotidiana.
Conforme Vygotsky (1993), sdo caracterizados pela espontaneidade no processo de aquisicdo, geralmente, orientados pelas
semelhancas concretas nos instrumentos e signos. Ja os conceitos cientificos sao internalizados através da colaboragdo sistema-

tica, organizada entre os seres humanos.
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Para superacio desses impasses nas avaliacoes
da aprendizagem, Luckesi (2019) propde que seja
realizada uma reorganizagdo nas praticas pedago-
gicas nas escolas. Dessa forma, segundo Hoffmann
(2019), deve-se compreender a avaliagdo como uma
pratica pedagogica que faz parte do processo de
ensino, de forma dinidmica e sistémica. Frente a
esse contexto aqui descrito, algumas tipificacdes
da avaliagdo da aprendizagem sido encontradas nas
praticas de parcela significativa das institui¢des es-
colares. Destacam-se trés concepgdes, quais sejam:
avaliagdo classificatoria®, avaliagdo diagnostica e
avaliacdo formativa.

Segundo Campolin (2019), pode-se definir a ava-
liagao classificatéria como o processo de verificagio
da aprendizagem e atribuigdo de notas aos estudan-
tes ao final de determinado periodo. Trata-se, ge-
ralmente, de atividades de medi¢io, como provas
e apresentagio de trabalhos (HOFFMANN, 1997).
Para Fernandes (2006, p. 25), essa pratica tem uma
“inspiracdo behaviorista cuja concep¢dao ¢ mais
restrita e pontual e quase limitada a verificagdo da
consecucio de objectivos comportamentais e que,
para muitos autores, ¢ a mais predominante nos sis-
temas educativos”.

Ja na avaliacdo diagnostica, o objetivo ¢ identi-
ficar a aprendizagem geral ou particular dos estu-
dantes frente aos contetdos ensinados e quais po-
derdo ser ministrados (CAMPOLIN, 2019). Para
Hoffmann (2019) a avaliacdo diagnoéstica compde
um sistema mais amplo que estabelece uma relagao
dialégica com o estudante e que esta presente de
forma intrinseca no processo de ensino. Assim, o
diagnostico vai ocorrer progressivamente no dia a
dia escolar, com a promogao de debates significati-

vos nas aulas e por meio de anotagdes sobre o desen-

volvimento dos estudantes, concep¢do esta que tem
uma relagdo muito préxima ao que é proposto pela
perspectiva historico-cultural de Vygotsky (1993).

Nesse sentido, temos o horizonte da avaliacio
formativa, que se destina ao processo de ensino em
sua totalidade. Sua perspectiva de aplica¢io ocorre
ao longo do ano letivo, em que, segundo Campolin
(2019), verifica-se até que ponto os estudantes es-
tdo conseguindo atingir os objetivos propostos pela
instituicdo no processo de aprendizagem. Para a
autora, este modelo de avaliacido esta destinado a
indicar os aspectos ou contetidos de aprendizagem
que devem ser revistos e recuperados durante o
processo educativo, promovendo uma adequacio
nas praticas do educador e na postura de apren-
dizagem do estudante. Fernandes (2006), destaca
dois modelos formativos mais utilizados nas insti-
tuicdes escolares.

O primeiro é avalia¢do formativa de inspiragdo
behaviorista, onde os educadores realizam uma
série de avaliagdes classificatérias para verificar o
quanto o estudante aprendeu durante as aulas. En-
tretanto, essas avaliagdes nio sdo usadas para mo-
dificar as praticas educativas e/ou os conteidos a
serem ministrados, apenas sdo promovidas devolu-
tivas para os estudantes e/ou sua familia.

Segundo Fernandes (2006), quando os resultados
sdo positivos, estimula-se o estudante a manter seu
desempenho, destacando as notas alcangadas. Nos
casos nos quais o estudante obtém uma nota abaixo
da média estipulada pela institui¢do, realiza-se uma
devolutiva apontando os elementos negativos que
este precisa melhorar nas aulas e avaliagdes, para
obter a média necessaria para sua aprovacao.

O segundo modelo, descrito por Fernandes

(2006), ¢ a avaliacdo formativa de inspiragio cogni-

*Encontramos na literatura, selecionada para discussio sobre a avaliagio da aprendizagem, autores que conceituam o termo soma-
tivo e classificatério como sinénimos. Neste trabalho, utilizaremos o termo avaliagio classificatéria representando esse conceito.
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tivista, construtivista e sociocultural. Nesse formato,
as acdes avaliativas sdo pensadas para serem exe-
cutadas ao longo do ano letivo, realizando-se entdo
avaliagdes classificatérias e diagnosticas. Porém,
parte-se do principio que os estudantes tém proces-
sos de aprendizagem distintos, principalmente em
funcdo do contexto social em que vivem e pelas di-
ferentes etapas de seu desenvolvimento.

Além disso, compreendem que o estudante possui
caracteristicas naturais, sociais e cognitivas distintas,
que influenciam na aprendizagem e na escolha dos
instrumentos avaliativos que serdo utilizados. Nesse
caso, um estudante pode ter maior habilidade para
se expressar oralmente do que por escrito, ou ainda,
apresentar um maior desempenho nos trabalhos em
grupo do que em atividades individuais.

Nesse contexto, Imerso nos aspectos biopsicosso-
clais, ocorre uma naturalizacdo da pratica educati-
va. Por exemplo, o movimento de aprendizagem do
discente esta relacionado a um desenvolvimento ade-
quado ou inadequado nos anos anteriores, por uma
ativa ou apatica participagio dos pais na educacdo dos
filhos, ou ainda, por caracteristicas cognitivas natu-
rais observadas nos estudantes. Trata-se de uma com-
preensdo de que o processo de ensino pouco influencia
na aprendizagem dos estudantes, minimizando a res-
ponsabilidade dos educadores. Nesse sentido, a con-
cepcdo de educacio integral proposta para a EPT a
partir curriculo integrado, tensiona a superagao dessas

concepcoes da avaliacdo nos Institutos Federais (IFs).

Alguns aspectos da avaliacao na EPT e
no IFC

A consolidacdo da EPT no EMI perpassa uma

proposta de integragido do trabalho, ciéncia, cultu-

ra e dos desafios da integracdo da formacao huma-
nista com a educacio técnica e tecnologica. Ainda,
pela busca em se proporcionar uma educac¢do com
caracteristicas de escola unitaria’, que segundo
Ramos (2010), surge da necessidade de prepara-
¢do profissional dos jovens imersos em condicoes
de escassez e que ingressam cada vez mais cedo no
mundo do trabalho. Trata-se entdo, em se promover
uma avaliagdo da aprendizagem condizente com os
principios da formagao integral.

Segundo Ciavatta (2005) e Pacheco (2015), o
curriculo integrado para a EPT pode ser definido
como uma proposta de formagdo integral e omnila-
teral dos estudantes. O trabalho ¢ concebido como
principio educativo em uma organizacdo curricular
estruturada para o ensino das bases da ciéncia, das
tecnologias e dos aspectos culturais. Nas palavras
de Ciavatta “o que se busca é garantir ao adoles-
cente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a
uma formacdo completa para a leitura do mundo
e para a atuacido como cidaddo pertencente a um
pais, integrado dignamente a sua sociedade politi-
ca” (2003, p. 2).

Assim, segundo Silva (2019, p. 31), na EPT “a ava-
liacao da aprendizagem assume papel de destaque
dentro do processo educativo, podendo ser desenvolvi-
da reflexivamente como um instrumento a subsidiar a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem”. Pos-
sibilitando, dessa forma, uma reflexao ampla sobre as
praticas educativas para facilitar a aprendizagem.

Por sua vez, Silva Junior, Barbosa e Oliveira (2021,
p- 13), compreendem a avaliagio na EPT “como um
dos elementos que auxiliam na concretizacio desse
modelo educacional, uma vez que ¢ apresentada, nos

documentos, sobretudo, como formativa, diagnosti-

>Gramsci (2004) propde um tipo de escola que chama de “escola unitaria”. Trata-se de uma escola tnica para todos, igual para

os filhos dos operarios e para os filhos da burguesia, dispondo de uma organizagéio didatica que promova uma formagao geral

e humanista, e também uma formacZo para o trabalho.
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ca e continua, mesmo que existam alguns aspectos
da avaliacdo tradicional”. Nesse sentido, destacamos
algumas pesquisas sobre avaliacio da aprendizagem
dos estudantes no contexto da EPT.

Uma dessas pesquisas ¢ a de Campolin (2019), que
evidenciou a ocorréncia de concepgdes distintas em
seu contexto de investigacdo. Em uma de suas ana-
lises, a avaliacdo foi compreendida pelos educadores
como um processo de classificacio e diagnodstico da
aprendizagem dos estudantes, isto ¢, como subsidio
para reorganizagao das praticas educativas. Ainda,
constatou que alguns educadores organizam avalia-
¢des visando superar as contradi¢des encontradas na
avaliacdo classificatoria. Porém, essas acdes, mate-
rializaram-se a partir da iniciativa pontual de alguns
docentes. A pesquisadora constatou que, em funcao
de perspectivas tradicionais, ainda prevalecem ava-
liacdes em uma concepcio classificatoria.

No estudo de Oliveira (2019), por meio de uma
pesquisa participante, investigou a percep¢ao dos es-
tudantes sobre a avaliacdo. Os resultados apontaram
que os estudantes compreendem que seus professores
utilizam concepgdes que se encaixam em uma pers-
pectiva diagnostica e formativa. Mesmo diante desse
contexto, os resultados numéricos em procedimentos
pontuais de avalia¢do, em uma perspectiva classifica-
toria, foram elencados pelos estudantes como funda-
mentais para aprovacdo. Outra pesquisa, conduzida
por Silva (2019), constatou que os curriculos analisa-
dos, apresentam apenas uma simples juncio entre o
ensino geral e o técnico, onde as atividades de plane-
jamento sdo realizadas isoladamente.

Mais especificamente no IFC, destaca-se o Pro-
jeto Politico-Pedagogico Institucional (PPI), que
apresenta alguns fundamentos relativos ao processo
de ensino-aprendizagem em seu texto. Um deles é o
conceito ontolégico de constituigdo do ser humano,
em que o homem modifica o mundo e a si mesmo

através do trabalho como principio educativo.

Outra concepgdo apresentada nesse documento
sdo os pressupostos histérico-criticos de ensino e a
perspectiva histérico-cultural como enfoque para a
compreensao do processo de aprendizagem. Nesse
sentido, as praticas educativas no IFC devem orga-
nizar seus procedimentos com base nessas concep-
¢oes pedagogicas (PPI, 2023), fundamentadas nas
proposi¢des de Saviani (1991) e na perspectiva de
Vygotsky (2021).

Outra referéncia para os educadores do IFC ¢é a
Resolucdo n” 46/2019, a qual estabelece as Diretrizes
para a Educacdo Profissional Técnica integrada ao
Ensino Médio (IFC, 2022). Uma dessas referéncias
propde a implementacio de “uma educagdo eman-
cipatoria, que dialogue com os referenciais teéricos e
com a legislacdo sobre a Educagido Profissional Téc-
nica Integrada ao Ensino Médio” (IFC, 2022, p. 5).

Esta resoluc@o ainda destaca, como uma das prer-
rogativas do IFC, a necessidade de se organizar para-
metros curriculares que “proporcionem aos estudan-
tes formacdo humanistica e cultura geral integrada
a formacao técnica, tecnologica e cientifica, pautada
pelos principios da democracia, da autonomia e da
participagao critica e cidada” (IFC, 2022, p. 5).

Essas concepcdes sdo igualmente encontradas
na Resolucdo n” 1072021 (IFC, 2021), que dispde
sobre a Organizacido Didatica dos cursos do IFC.
Neste documento as avaliagdes devem “diagnosti-
car o rendimento da aprendizagem bem como pro-
por formas de sanar o rendimento inferior 4 média”
(IFC, 2021, p. 92).

Além disso, apontam que “devem ser utiliza-
dos instrumentos diversificados pelo docente, que
deve considerar a sistematica de avaliagdo defi-
nida no PPC, de acordo com a natureza do com-
ponente curricular e especificidades da turma”
(IFC, 2021, p. 92). Essas concepgdes sobre avalia-
¢do da aprendizagem, presentes nos documentos

orientadores do IFC, foram construidas em sua
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maioria, a partir do conceito de curriculo inte-

grado (CIAVATTA, 2005).

METODOLOGIA

Para este estudo, partimos da seguinte questdo
de pesquisa: quais sdo as concepgdes dos educado-
res do IFC-Brusque sobre a avaliacdo da apren-
dizagem no EMI? Com base nessa indagagao,
definimos como objetivo investigar as concepgoes
desses educadores sobre a avaliacido da aprendiza-
gem nesse nivel de ensino. Para alcancar esse pro-
posito, realizamos uma pesquisa exploratoria, de
natureza bésica e com abordagem predominante-
mente qualitativa.

Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 34), as
pesquisas basicas procuram ‘“gerar conhecimentos
novos, uteis para o avango da ciéncia, sem aplica-
¢do pratica prevista” e envolvem a construgao de
conhecimentos passiveis de generalizacdo. Segun-
do Gil (2017) uma investigacdo qualitativa se dire-
ciona a elementos ndo passiveis de quantificagio,
buscando-se compreender os fendémenos estuda-
dos. Ainda, um estudo exploratorio, pauta-se pela
busca de se conhecer o contexto estudado, a partir
de uma leitura exploratoéria, possibilitando uma
compreensio inicial do fenémeno (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009).

Para isso, escolhemos uma unidade escolar para
investigagdo a partir de algumas variaveis presen-
tes no contexto da EPT. Primeiramente, trata-se da
escolha do IFC para coleta de dados, pois nesta ins-
tituiciio estd em curso uma proposta unica para o
EMI, uma das areas de investigagdo do programa
ProfEPT. Por ser uma pesquisa onde o tempo de es-

tudo foi reduzido ao periodo de orientagdo de mes-

trado, optou-se pela selegdo de uma amostra, como
também, para seu aprofundamento investigativo,
sendo entdo escolhido o IFC-Brusque.

A oficina foi realizada nos dias 02 e 03 de fe-
vereiro de 2023, tendo sua elaboracdo a partir das
informacdes contidas no referencial teérico e dos
dados coletados na pesquisa de mestrado realiza-
da. Os educadores foram instigados a pensar sobre
seus contextos de atuagdo e em suas possibilidades
e impossibilidades frente as suas praticas educativas
cotidianas, a partir dos aspectos praticos, teoricos e
dos processos de ensino-aprendizagem.

Participaram deste estudo 37 educadores, entre
técnicos e docentes, divididos em dois grupos nos
dois dias de realizacio da oficina tematica. Todos
o0s participantes pertencem ao quadro de servido-
res efetivos do IFC-Brusque, com formagdes de
graduacio, mestrado, doutorado e pos-doutorado,
localizados junto ao setor de ensino, nos quadros de
formacao propedéutica, de apoio pedagodgico e de
formac@o técnica e tecnologica.

Como procedimento interpretativo das informa-
¢Oes coletadas, utilizou-se a Analise Textual Discursi-
va (MORAES, 2003) e optamos pelo método dedutivo
de investigagdo. Para isso, foram elencadas as seguin-
tes unidades de significado: trabalho como principio
educativo; principio da omnilateralidade; concepgao
de formacéo integral e principio da integragdo curri-
cular. Partindo dessas unidades, passando pelas eta-
pas de categorizagdo, chegamos as categorias finais®
em relacdo aos principios curriculares da avaliagio da
aprendizagem dos estudantes no EMI do IFC.

Dessa pesquisa citada na nota de rodapé escolhe-
mos as seguintes categorias a prior para o presente es-
tudo: 1) avaliagio da aprendizagem enquanto elemen-

to constituinte do processo de ensino-aprendizagem;

%0 processo de elaboragio das categorias de pesquisa consta em nosso estudo sobre “Os principios curriculares da avaliagio da
aprendizagem no Ensino Médio Integrado do Instituto Federal Catarinense” (MACHADO; SCHAEFER; PLACIDO, 2023).
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2) pratica educativa de mediacdo do desenvolvimento
cognitivo, social e cultural dos estudantes, 3) avaliagio
da aprendizagem dos estudantes como forma dialégica
e critica de construcdo do conhecimento, 4) avaliagao
da aprendizagem como um elemento interdisciplinar
e por fim a categoria; 5) pratica de avaliagio integrada
como procedimento pedagogico prioritario.

A partir das informacgdes obtidas nos documen-
tos do IFC, dos dados obtidos na realizagio da ofi-
cina e das descri¢des contidas no diario de bordo do
pesquisador, relacionamos as informacoes coletadas
com base nessas categorias de analise elencadas,
que aparecem explicitas na analise dos dados. Para
apresentacdo dos dados, optou-se pela elaboracio
de um texto descritivo contendo as informacoes
pesquisadas, aliado a cita¢des diretas em forma de
excertos, retiradas das descri¢des dos participantes
obtidas nos instrumentos de pesquisa.

Nos encontros para realizacdo da oficina foram
elencadas atividades caracterizadas por acdes di-
namicas, em que era solicitado aos educadores que
pensassem sobre determinados topicos da avalia-
cdo. Para isso, organizamos alguns questionamen-
tos, utilizados como elementos instigadores nos
debates, apresentados em atividades impressas e
entregues aos participantes ao longo da realizacio
da oficina. Desse modo, em um primeiro momento
os participantes refletiam, depois descreviam suas
concepgdes no material disponibilizado, para entdo
verbalizar ao grupo, sendo entdo estimulado o de-
bate critico e reflexivo sobre o tema.

Durante a realizagao da oficina, para a coleta das
concepgdes dos educadores, foram realizadas duas
perguntas: 1) a primeira, no inicio da oficina, ques-

tionava o que os participantes compreendiam sobre

o termo avaliagdo. 2) a segunda pergunta, realizada
ao final da oficina, perguntava aos participantes, o
que eles compreendiam sobre a avaliagdo da apren-
dizagem dos estudantes no ambiente escolar.

Para elaboragdo do PE utilizamos conceitos
descritos no referencial teérico, principalmente re-
lativos a estrutura de ensino proposta pela pedago-
gia Histérico-Ciritica. Por isso, consideramos, para
a escolha do formato de oficina, a importancia em
se promover um debate reflexivo sobre a avalia¢do
da aprendizagem, que possibilitasse uma constru-
¢ao coletiva dos participantes, objetivando a elabo-

racio, ao término, de uma prdtica social final.

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

A oficina foi aplicada em uma realidade educa-
cional do IFC e, apos esse periodo de aplicacdes, os
educadores puderam avaliar o produto e valida-lo.
Os participantes o avaliaram positivamente, tanto
em relagdo a adequacio a tematica da avaliagio da
aprendizagem, bem como da metodologia da ofici-
na. Esses resultados auxiliaram na produgao final
do PE, sendo os dados de pesquisa analisados des-

critos nos proximos subcapitulos.

Avaliacao enquanto constituinte do
processo de ensino

Nesse contexto, retomando a pergunta de pes-
quisa, vamos tentar responder ao seguinte questio-
namento: quais sdo as concepgdes dos educadores
do IFC-Brusque sobre a avaliacio da aprendiza-
gem no EMI? Para isso, no inicio da oficina foi

realizada a atividade Ficha de Anotagdes’, obje-

’descri¢do das atividades realizadas na aplica¢iio do Produto Educacional estdo disponiveis em nosso estudo sobre as Concep-
¢des dos educadores do IFC-Brusque sobre a avaliagdo da aprendizagem dos estudantes no Ensino Médio Integrado (MA-

CHADO, PLACIDO, 2023).
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tivando verificar espontaneamente qual a com-
preensdo dos participantes sobre avaliacdo da
aprendizagem. Nessa parte da analise utilizaremos
a categoria avaliagdo da aprendizagem enquanto elemen-
to constituinte do processo de ensino-aprendizagem.

Para os participantes, descrito em 51,4% de suas
respostas, a avaliacio deve ser processual e forma-
tiva, como descrito pelo(a) participante S28, sendo
a fungdo da avaliagdo “verificar tanto o trabalho
do docente como do discente, pois avalia toda a
construgido do conhecimento ao longo do processo
ensino e aprendizagem”. Essa compreensdo se apro-
xima da avaliagdo como constituinte do processo de
ensino, perspectiva proxima ao conceito de curri-
culo integrado, como descrito por Ciavatta (2005) e
referenciado nos documentos do IFC.

Outra concepgio descrita, em 40,5% das respos-
tas, fol a avaliagdo como processo diagnostico dos
estudantes, como descrito pelo(a) participante S12,
trata-se de uma “forma de verificar a construgdo do
conhecimento dos alunos, o que eles absorveram, e
de que forma viao utilizar o conhecimento adquiri-
do”. Para Hoffmann (2019), faz-se necessario inte-
grar a acdo diagnostica a uma compreensio mais
formativa do processo de ensino-aprendizagem.

Desta forma, considerando o que esta posto na
EPT e a partir da concepgio do curriculo integra-
do, independente do nivel de construgio do conhe-
cimento e da formagdo que se busca para os estu-
dantes, orienta-se que a avaliagdo deva ser pensada
como uma estratégia pedagogica imersa no proces-
so educativo. Assim, possibilitando uma ampla re-
flexdo, da comunidade escolar sobre suas praticas
pedagogicas, objetivando facilitar a aprendizagem.

Ainda, destacado em 37,8% das respostas, foi a
avaliacdo como medicio do conhecimento interna-
lizado, ou seja, o processo de avaliacdo classifica-
toria dos estudantes. Neste momento, verificamos

certa relagdo tedrico-pratica com concepgdes so-

bre avaliagao listados na literatura (CAMPOLIN,
2019). Trata-se dos modelos de avaliagdo classifi-
catoria, diagnostica e formativa. Destaque para a
reflexdo realizada pelo(a) participante S23, onde
avaliar “significa quantificar a aprendizagem do
educando, considerando os conteudos trabalhados
no periodo, daquilo que se espera do mesmo”.

Ja o conceito da avaliagdo como constituinte do
processo de ensino ¢ apontado em 10,8% das res-
postas. Destacamos a compreensido do(a) partici-
pante 526 - “a avaliacio ¢ entendida por mim como
uma parte do processo de ensino-aprendizagem
que serve para guiar as praticas dos profissionais e
dos estudantes”. Nesse ponto, como destacado por
Saviani (1991), trata-se de compreender os estudan-
tes como sujeitos de sua aprendizagem, que ao se
apropriarem do conhecimento se desenvolvem. Por
outro lado, quando o aprendizado ndo acontece, fa-
z-se necessario um movimento dos educadores para
ocorrer de forma ativa.

Sobre essas diferentes concepgdes de avalia-
¢do, concordamos com Luckesi (2019) e Hoffmann
(2019), que apontam o formato de avalia¢do forma-
tiva como apropriado as praticas no contexto esco-
lar. Porém para promogao do desenvolvimento dos
estudantes em uma perspectiva historico-cultural
(VYGOTSKY, 1993) e dentro da intencionalida-
de da formac@o integral, como é sugerido pelo PPI
(2023), faz-se necessario que a avaliagdo da apren-
dizagem seja um movimento propositivo de com-
preenséo do real desenvolvimento dos estudantes.

Na parte final da oficina, perguntamos aos
participantes qual era scompreensdo destes sobre
a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes uti-
lizando a atividade Cartao Postal. Os resultados
apontam, com 60,6% das respostas, que os par-
ticipantes passaram a compreender a avaliagdo
formativa, como mais adequada ao processo edu-

cativo. Esse percentual expressivo surge do apro-
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fundamento da tematica, quando comparamos os
dados obtidos anteriormente.

Sobre essa proposicio destacamos a percepgao
do(a) participante S24, para quem a “avaliagdo ¢
um processo interativo e evolutivo sendo um mo-
mento de autocritica e autoavaliagio em ambas
perspectivas tanto de quem avalia quanto do avalia-
do”. Como apontado por Luckesi (2019), faz-se ne-
cessario a construcdo de uma prdxis que possibilite
ao estudante ser agente ativo da construgao de seu
conhecimento, com base em uma légica dialética da
formacao cognitiva e construgdo social.

Outro dado que emergiu na atividade Cartdo
Postal, com 18,2% das respostas, foi a compreensio
de alguns participantes que o termo avaliacdo esta
ligado a aspectos subjetivos do estudante. Essa com-
preensdo se aproxima a contextos naturalizantes,
como descrito na reflexdo de Saviani (1991). Pers-
pectiva que compreende que os estudantes possuem
aspectos naturais de aprendizagem e que estes sio
espontaneamente desenvolvidos em um ambiente
escolar que possibilite essa condicZo.

Essa proposi¢do pode ser observada na descri-
cdo do(a) participante S8, em que a avaliacio “deve
se efetivar por meio de instrumentos diversos, além
disso, considera a subjetividade do sujeito e o tem-
po de aprendizagem”. Para Saviani (1991) a educa-
cdo integral tem seus fundamentos na perspectiva
histérica de desenvolvimento humano, qual seja, o
trabalho como principio educativo, a ciéncia como
producdo de conhecimento e a cultura como ex-
pressdo dos aspectos sociais. Uma praxis pedago-
gica criticizante ¢ indispensavel para a producio
de conhecimento e para a construgdo de modelos
educacionais que superem processos naturalizados
de ensino-aprendizagem.

Destacamos também, a avaliagdo diagnostica
dos estudantes, apontada por 18,2% dos parti-

cipantes como pertencentes ao processo de ava-

liagao. Nessa perspectiva, as praticas avaliativas
sdo utilizadas na organizagdo e/ou reorganiza-
¢do dos contetidos a serem ministrados nas pra-
ticas de ensino, promovendo o desenvolvimento
dos estudantes (VYGOTSKY, 1993). Nesse senti-
do, apresentaremos essa compreensdo do(a) par-
ticipante S3, em que a “avaliagdo é o processo
de diagnostico do conhecimento do aluno para
acompanhamento do mesmo durante o seu de-
senvolvimento escolar”.

Ainda, relativo a atividade Cartio Postal, a
avaliagdo classificatoria aparece em 15,1% das
respostas. Segundo Luckesi (1996), muitos estu-
dantes se preocupam mais em obter éxito nas
provas do que desenvolver suas habilidades cog-
nitivas e sociais através da aprendizagem. Hof-
fmann (2019) destaca que muitos educadores ten-
dem a reduzir a avaliacido ao registro numérico
do desempenho do estudante. Como observado
na compreensio do(a) participante S2, apontan-
do que “a avaliagdo ¢é a validacdo cognitiva, de
objetivos e fatores referentes ao conhecimento
prévio, aquilo que se ensina que se traduz em
medida quantitativa”.

Ocorre nesse ambito das analises, como obser-
vamos, uma diminui¢do de 22,7% nas respostas
dos participantes, na perspectiva tedérico-pratico
nos processos de ensino e de avaliagdo da apren-
dizagem, da eficacia do uso da avaliacio classi-
ficatéria no ambiente escolar. Saindo de um per-
centual de 37,8% observado na atividade Ficha
de Anotagdes, para 15,1% tabulado na atividade
Cartio Postal. Grosso modo, isso ocorre muito em
fun¢do do tensionamento no debate em defesa de
uma compreensdo mais formativa da avaliagdo da
aprendizagem. Podemos citar, por exemplo, a per-
cepcio da avaliagdo classificatéria como injusta e
insuficiente, sobretudo para promog¢do da forma-

¢ao integral (CIAVATTA, 2005).
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Desenvolvimento cognitivo, cultural e de
criticidade

Nesta secdo, a partir das proposi¢des pedagogi-
cas de formagao integral, analisam-se os dados uti-
lizando a categoria prdtica educativa enquanto mediagdo
do desenvolvimento cognitivo, social e cultural, bem como,
a categoria avaliagdo da aprendizagem dos estudantes como
Jforma dialdgica e critica de construgdo do conhecimento. Ob-
servando os documentos orientadores do IFC, te-
mos que as atividades educativas a serem desenvol-
vidas na instituigao, orientam praticas pedagoégicas
em uma concepgao dialdgica e para a formagio da
criticidade, perpassando os contextos cognitivo, so-
cial e cultural dos estudantes no ambiente escolar.

Segundo Ciavatta (2005) a EPT deve estar im-
pregnada pela educacio integral e pela praxis dialé-
tica, fundamentos que caracterizam a EPT. Com-
preendemos também, como apontado por Saviani
(1991), que o processo dialético se caracteriza como
uma agdo que visa captar o movimento objetivo e
concreto dos sujeitos a partir do processo histérico
e social dos homens através de suas contradicdes.
Nesse sentido, compreendemos que a avalia¢ido, no
contexto da EPT, construida de forma isolada desse
cenario perdera seus parametros conceituais.

Trata-se de praticas educativas que possibilitem
uma formacdo historicizante, pautada pela criati-
vidade, criticidade, bem como, pela producio do
conhecimento cientifico e cultural. Como podemos
observar na descricio do(a) participante S13, onde
avaliar ¢ “conceituar de forma integral a aprendiza-
gem do aluno durante um periodo de tempo [...] rea-
lizando dinamicas, atividades, construgdes em grupo,
duplas, além de atividades orais, tentar identificar o
processo dos alunos nessas determinadas atividades”.

Nesta compreensdo a pratica avaliativa no am-
biente escolar, dentro de uma perspectiva de forma-

cdo integral, efetiva-se através da interacdo social

entre os estudantes no contexto escolar. Desta forma,
pontuamos que o processo de ensino-aprendizagem
deve ser materializado através de praticas dialogi-
cas, proporcionando aos estudantes, no ambiente
escolar, processos de aprendizagem que estimulem
seu desenvolvimento, em constante media¢do com
os elementos académicos e técnicos, como também,
culturais e sociais, sempre em convergéncia com o0s
principios da EPT.

Em nossa analise, muitas agdes pedagogicas des-
critas pelos participantes desse estudo, tendem a ca-
minhar em dire¢io a formacdo integral, em muito,
partindo de uma concepcao diagnostica do apren-
dizado, porém acabam apenas por quantificar o co-
nhecimento internalizado pelos estudantes. Como
pode ser observado na compreensdo do(a) partici-
pante Sl, em que a “avaliacdo da aprendizagem é
um processo que ocorre ao longo do ano letivo vi-
sando mensurar o processo ensino e aprendizagem
dos atores envolvidos”.

Como destacado por Saviani (1991), Zabala
(1998) e Ciavatta (2005), essa compreensao se apro-
xima do processo de formagdo integral, mas por si
s6 ndo condiz com os principios compreendidos na
educacdo omnilateral e politécnica. O(a) partici-
pante S20, por sua vez, apresenta uma compreensao
mais proxima ao que ¢ destacado por esses autores,
apontando que “avaliacdo é o processo de ensino
em s1, a avaliacdo nio se dissocia do ensino [...] Pen-
sando na formac@o integral do individuo, na om-
nilateralidade, o processo avaliativo se da em todo
convivio social da sala de aula [...] bem como em
todo o envolvimento do discente”.

Durante o debate na oficina, analisando os relatos
descritos no diario de bordo, identificamos uma certa
dicotomia na avaliagio enquanto formacio integral,
enquanto mediagdo cognitiva, social e cultural do
conhecimento. Trata-se do que ja foi pontuado por

Kuenzer (2000), sobre a relacdo entre ensino pro-
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pedéutico e ensino técnico. Para a maioria essa for-
macdo deve ocorrer no ambiente escolar, frente aos
aspectos de aprendizagem cognitiva, com caracteris-
ticas de preparagao para a atividade profissional.

Para outros educadores, deve transcender os as-
pectos de formagao técnica e caminhar para uma
construgdo critica e cidada, ligada aos aspectos cul-
turais. Podemos apontar que a concepcio debati-
da sobre a avaliacdo enquanto formagdo integral,
dentro dos aspectos relativos a construgdo cogniti-
va, social e cultural (PACHECO, 2015), em mui-
tos momentos ¢ defendida, mas nio é efetivada na
pratica educadores. Evidenciamos ocorrer muitas
acgdes avaliativas ligadas a formacgdo profissional,
bem como, focada no desenvolvimento cognitivo
dos estudantes, deixando os aspectos culturais em
segundo plano.

As agodes ligadas a uma educacio cultural, ocor-
re pontualmente, podendo ser identificada em agdes
esporadicas, sempre imersas em um sentimento de
soliddo na realizacdo dessas a¢des. Retomando ao
que foi proposto pela reflexdo da categoria utiliza-
da, sobre os aspectos cognitivos, sociais e culturais,
a avaliacdo construida isolada nao vai ter sentido
teorico-pratico, na formacdo integral, tanto para os
estudantes como para os educadores.

Para isso, faz-se necessario a organizacio curri-
cular de uma proposta de ensino-aprendizagem que
compreenda a integragao destes elementos nas ativi-
dades diarias, de forma planejada, dialogica e criti-
ca. Podemos compreender que nao ha um consenso
no grupo dos educadores participantes, durante o
debate promovido na oficina tematica, sobre como
promover um processo educativo a partir de uma
concepgdo dialdgica e criticizante no contexto da
formacao integral (CIAVATTA, 2005).

Termos ligados a proposi¢cdes para superacio
dos condicionantes sociais e de escassez, bem como,

o proprio conceito de criticidade ficam ligados em

muitos casos a palavra cidaddo, sem uma descri¢io
mais elaborada. A avaliacdo da aprendizagem em
seu aspecto criticizante fica restrita ao desempenho
do estudante em sua aprendizagem individual, sen-
do mais lembrada como um diagndstico para res-
ponsabilizacio do estudante, do que como um ato
dialégico e de promocéao do desenvolvimento do es-
tudante (HOFFMANN, 2019).

Avaliacao como elemento interdisciplinar

Pensando a avaliagdo como um elemento interdis-
ciplinar, relacionamos as proposi¢des dos participan-
tes sobre avaliagido da aprendizagem com os aspectos
de integragdo e com o termo interdisciplinaridade,
utilizando a categoria avaliagdo da aprendizagem como
um elemento interdisciplinar e a categoria pratica de avaliagao
integrada como procedimento pedagdgico prioritdrio. Em seu
conceito base a interdisciplinaridade envolve a for-
macao propedéutica e a formagao para o mundo do
trabalho (IFC, 2021; IFC, 2022; PPI, 2023).

Um fundamento educativo para a pratica inter-
disciplinar ¢é o aspecto ontologico de constituigao do
ser humano, em que o homem modifica o mundo,
o0s outros e a sl mesmo através do trabalho como
principio educativo (SAVIANI, 1999). O mesmo
principio esta na base de construcio das propostas
politico-pedagoégicas dos IFs, como ja apontado por
Pacheco (2015), ou seja, o trabalho como principio
educativo deve estar presente na concep¢do do cur-
riculo integrado e na formagio integral dos estu-
dantes de forma interdisciplinar.

Podemos afirmar que a avaliagio integradora ou,
como descrito nos Projetos Pedagogicos do IFC, ava-
liagdo integrada, teria prioridade como procedimento
de avaliacdo. Temos assim, imerso nesse principio,
uma concepc¢io de avaliagdo que preza, sempre que
possivel, a integracdo entre os aspectos da educagio

propedéutica e os conhecimentos aprendidos na for-
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macdo técnica. Compreendemos que essa dinamica
nao deve ocorrer de forma simultanea na vida es-
colar do estudante, ao contrario, deve estar orga-
nizada e compor de forma sistémica e pedagogica
os diferentes momentos educativos no contexto do
curriculo integrado.

Destacamos que os documentos orientadores
(IFC, 2021; IFC, 2022; PPI, 2023), indicam disci-
plinas e/ou componentes curriculares onde ocorre
uma maior possibilidade de integracdao. Outra pos-
sibilidade de integracdo de contetdos e atividades
avaliativas se encontra nos componentes curricu-
lares agrupados por disciplinas denominadas de
projeto integrador. Como pode ser percebido na
compreensdo do(a) participante S24, ao qual a “ava-
liagdo é um processo continuo e deve ser dinamica
e de diferentes contextos e visdes interdisciplinares”.

Fica evidente ocorrer uma ampla conceituacio
sobre a interdisciplinaridade nos documentos orien-
tadores do IFC, como também, no PPCs em ques-
tdo. Porém, a medida que se sai de uma organiza-
¢do mais ampla e geral, caminhando-se para um
contexto mais singular, a concepgdo apresentada
pelo curriculo integrado perde for¢a no ambito des-
ses documentos orientadores do IFC e dos PPCs dos
cursos técnicos integrados do IFC-Brusque.

Verificamos, também, que esses documentos
nao apresentam a avalia¢do integrada como pro-
cedimento prioritario. Pontualmente, ndo apon-
tar a avaliacdo integrada, como um instrumento
prioritario, contradiz os principios de curriculo
integrado e de educagdo integral. Grosso modo,
a maioria dos participantes compreende que suas
agdes pedagogicas, prioritariamente, devem estar
comprometidas com seu conteido disciplinar, fi-
cando evidente a experimentacido de isolamento
de alguns educadores. Desta forma, o processo
interdisciplinar em atividades tedrico-praticas se

restringe a acdes pontuais, onde a interdisciplina-

ridade fica relacionada a proximidade criada pelo
vinculo entre os educadores.

Entretanto, mesmo ocorrendo uma maior valo-
rizac¢do dos aspectos interdisciplinares pelos educa-
dores participantes, muito em funcio do aprofun-
damento do debate mais critico sobre a avaliacio
da aprendizagem dos estudantes, ainda assim, nao
ocorreram avancos nessa tematica no contexto de
integracdo. Uma das propostas da oficina foi a cons-
trucdo, apos a realizacdo das discussdes teodricas a
partir da praticas dos participantes, de um mapa
mental, tendo a participacdo do facilitador da oficina
reduzida na conducio desta atividade.

No primeiro ocorreu uma perda gradativa da
comunicagdo e muita resisténcia para conclusio
da tarefa, sendo entdo apresentados alguns ma-
pas mentais de forma isolada. No segundo grupo,
ocorreu uma maior organizag¢do, mas mesmo assim
resisténcia para realizacdo da tarefa e uma indispo-
nibilidade em deixar de lado algumas concepcoes
particulares em prol de uma construcéo coletiva. De
fato, ao final o segundo grupo construiu um mapa
mental em torno do termo avaliagdo com duas pa-
lavras-chave, quais sejam, didlogo e integragdo. Aspec-
tos que se configuram mais como um diagnoéstico
de clima organizacional, apontando a necessidade
de uma maior interacdo e didlogo dos participantes
para uma construgao coletiva.

Evidentemente nido emergiram descrigdes cla-
ras nas respostas obtidas nas atividades diretamen-
te relacionadas ao procedimento pedagégico de
avaliacdo integrada. Sobretudo, deste formato ser
apresentado ja na descri¢do dos documentos orien-
tadores, como um procedimento pedagogico nao
compreendido como prioritario que reverbera nas
praticas dos participantes. Evidentemente essa di-
namica ndo deve ocorrer de forma simultanea na
vida do estudante, ao contrario, deve estar organi-

zada e compor de forma sistémica a pratica peda-
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gogica nos diferentes momentos das instituicdes que
optaram pelo curriculo integrado.

Consideramos que a atividade realizada pela
oficina ndo provoca uma mudanca profunda nas
atividades concretas dos participantes, principal-
mente pela complexidade em que se constitul a
praxis educativa. Nesse caso, trata-se de uma ativi-
dade, a0 mesmo tempo, informativa e diagnostica,
das atividades de ensino-aprendizagem dos educa-
dores participantes. Como apontado por Luckesi
(2019), atividades com um caracter formativo, re-
querem um contexto de planejamento continuado
em acgoes dialogicas.

Além disso, durante o debate promovido na rea-
lizacdo da oficina, percebemos uma disparidade en-
tre o que os educadores entendem ser os formatos
mais apropriados para avaliacido da aprendizagem
dos estudantes, com relagdo as praticas avaliati-
vas que efetivamente executam. Evidencia-se forte
presenca nas atividades diarias dos educadores de
modelos mais tradicionais de ensino e formatos me-
todologicos classificatorios (HOFFMANN, 2019).
Essa perspectiva ¢ apresentada pelos participantes
como uma concepcao frequentemente utilizada em
suas praticas avaliativas, mesmo que compreendam
nao ser os formatos mais adequados e que menos

preferem utilizar.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se afirmar que as compreensdes dos parti-
cipantes sobre o processo avaliativo da aprendiza-
gem figuram préximas a concepcio da avaliagdo for-
mativa, aqui tomando a compreensdo de Fernandes
(2006). Encontra-se, por vezes, predominantemente
em duas concepg¢des, uma relativa a avaliagao forma-
twa de inspiragdo behaviorista e a outra ligada a con-
cepcao da avaliagdo formativa de inspiragdo cognitivista,

construtivista e soctocullural.

Além destas, sdo apontadas, concepgdes classifica-
toras e naturalizantes. A perspectiva diagnoéstica sur-
ge também com um caminho de compreensio do
processo de ensino, mas ainda tendo uma agao mais
direcionada a responsabilizar o estudante e todo o
contexto socio-emocional que cercam os discentes
em relagdo ao “fracasso escolar”.

De fato, os participantes deste estudo compreen-
dem os principios da educagio integral e evidenciam
conhecer processos avaliativos muito préoximos aos
principios contidos nas categorias de analise. Porém,
em suas praticas, voltam-se para perspectivas mais
tradicionais, como o uso frequente de instrumentos
avaliativos classicos como provas e apresentacio de
trabalhos. Mesmo suas compreensdes, e por vezes,
suas intencionalidades caminhem para a concep¢do
avaliativa ligada ao conceito de curriculo integra-
do e numa perspectiva mais dialdgica/critica, suas
acdes praticas apontam para uso frequente de mo-
delos tradicionais, naturalizantes e focados na mu-
danga comportamental dos estudantes.

Podemos considerar que ocorre uma maior inten-
sidade na organizagao de atividades educativas volta-
das para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes.
Em muito, aliados a continua preocupagio com a
qualificacdo técnica e profissional, bem como, para
preparacao do estudante para seu éxito em exames
de selec@o para o ingresso no Ensino Superior.

Ficando, desta forma, a realiza¢do de atividades
de ensino-aprendizagem relacionadas ao contexto
socio-cultural dos estudantes de forma mais espora-
dica. Ainda, constatamos existir uma compreensio
mais tradicional e naturalizante, enquanto processo
de aprendizagem, onde os estudantes naturalmente
desenvolvem suas caracteristicas académicas.

Para nos, ocorre uma ampla conceituacio sobre
a interdisciplinaridade nos documentos orientado-
res (IFC, 2021; IFC, 2022; PPI, 2023). Porém, a me-

dida que se sai de uma organizacdo mais ampla,
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caminhando-se para um contexto mais singular,
a concepc¢do apresentada pelo curriculo integrado
perde forca. Um bom exemplo dessa situacdo é a
propria concepgdo de avaliagdo integrada, como des-
crita nos documentos orientadores analisados ¢ co-
locada em segundo plano. Fato esse que acaba por
se concretizar nas praticas pedagoégicas dos educa-
dores participantes.

Por fim, temos um contexto tedrico-pratico des-

crito pelo debate proporcionado na realizagdo da

oficina tematica, que, tendo como base as categorias
elencadas para este estudo, reafirma a compreensao
de uma organizacio pedagogica de cunho mais tra-
dicional no contexto de ensino-aprendizagem. Ain-
da, uma perspectiva de avaliacdo da aprendizagem
destinada a promocdo de mudangas no comporta-
mento dos estudantes frente aos contetidos ministra-
dos nas aulas, que ao fim de tudo, entende ser neces-
sario uma maior responsabilizacdo dos estudantes

por sua aprendizagem e desenvolvimento.
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