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Resumo

O presente artigo discute como a perspectiva intercultural critica pode ser um
importante instrumento para o ensino de Histéria em uma légica antirracista
e decolonial. A partir de diferentes reflexdes produzidas em dialogo com uma
pesquisa de Mestrado, o texto desenvolve o argumento de que a legislagdo que
torna obrigatorio o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena na
educacdo basica tem o potencial de gerar mudangas curriculares efetivas que
nio somente denunciem o racismo como principio organizador de nossa estru-
tura social, mas também descortine caminhos para sua superacdo e a constru-
¢ao de outros padroes para as relagdes étnico-raciais em nossa sociedade.

Palavras - chave: interculturalidade critica; lei n° 10.639/2003; com-

bate ao racismo.

Abstract

This article discusses how a critical intercultural perspective can be an
important instrument for teaching History in an antiracist and decolonial logic.
From different reflections produced in dialog with a Master’s research, the text
develops the argument that the legislation that renders mandatory the teaching
of afro-Brazilian and indigenous history an culture in basic education has
the potential to generate effective curricular changes that not only denounce
racism as the organizing principle of our social structure but also uncover paths
for its overcoming and the construction of other patterns for the ethnic-ratial
relationships in our society.

Keywords: critical interculturality; Law No. 10,639/2003; combating racism.
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INTRODUCAO

A discussao racial é uma importante chave para
compreender as desigualdades que continuam a
estruturar a sociedade brasileira. A pesquisa “Per-
cepgdes sobre o racismo no Brasil” (SANTOS;
OLIVEIRA; PERILO, 2024), realizada pelo Ins-
tituto Referéncia Negra Peregum em parceria com
o Projeto SETA (Sistema de Educacido por uma
Transformagao Antirracista), mostrou que 69% dos
participantes consideram o racismo o tema mais
importante a ser estudado nas escolas, seguido pela
histéria e cultura afro-brasileira (40%) e indigena
(36%). Outro dado relevante é que mais da metade
dos participantes que afirmaram ter aprendido so-
bre esses temas na escola consideraram sua aborda-
gem insuficiente. A pesquisa ainda revelou que 38%
das pessoas negras que disseram ja ter vivido algu-
ma situagdo de racismo relataram que isso ocorreu
na escola, faculdade ou universidade.

Esses dados evidenciam uma contradi¢io entre
as demandas sociais por uma educagio antirracista
e a permanéncia de praticas escolares marcadas por
silenciamentos e narrativas historicamente exclu-
dentes. Munanga (2005) considera que a falta de for-
magio adequada dos docentes para tratar de temas
relacionados a diversidade e a discriminagéo resulta
da educacdo de base eurocéntrica que muitos de nos
recebemos, a qual confere visibilidade apenas aos
sujeitos e culturas legitimadas pela modernidade
ocidental. Essa perspectiva ndo apenas marginaliza
saberes afro-brasileiros e indigenas, como também
impacta negativamente todos os estudantes ao re-
forgar preconceitos, hierarquias e exclusdes. O au-
tor chama a atenc@o para os efeitos dessa logica na

subjetividade dos alunos:

O resgate da memoria coletiva e da histéria da co-

munidade negra ndo interessa apenas aos alunos de

ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de
outras ascendéncias étnicas, principalmente branca,
pois ao receber uma educagio envenenada pelos pre-
conceitos, eles também tiveram suas estruturas psiqui-

cas afetadas (MUNANGA, 2005, p. 16).

I importante destacar que o racismo, tal como
o compreendemos, possul duas faces. Uma objetiva,
representada pelas mazelas da desigualdade racial
e social que observamos no cotidiano, cristalizadas
nas condi¢des materiais em que grande parte das
populagdes negras e indigenas vive, e recorrente-
mente destacadas por pesquisas demogréficas de
diferentes institutos. Essas pesquisas apontam, ha
varias décadas, que essas populacdes sdo as que
tém menor remuneracio no exercicio da atividade
profissional. De acordo com dados divulgados pelo
Departamento Intersindical de Estatistica e Estu-
dos Socioecondémicos (DIEESE), com base em da-
dos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a renda obtida com o trabalho pela popu-
lagdo negra ¢ 40% menor do que a dos trabalhado-
res brancos (DIEESE, 2024). Como consequéncia,
essa populagdo representa a maioria dos que vivem
em regides com menor acesso as politicas de Esta-
do como saude, educacio, moradia, saneamento e
seguranga, uma situacdo cujas raizes estao na cons-
trucdo histérica da sociedade em que vivemos.

Sao essas as populacdes que mais sofrem com
a violéncia fisica, em especial a juventude negra.
De acordo com o Atlas da Violéncia 2025, uma pes-
soa negra tem 2,7 vezes mais probabilidade de ser
morta do que uma pessoa branca, mesmo com a
redugdo dos indices gerais de homicidio no Brasil
(IPEA, 2025). Nesse aspecto, apesar da implemen-
tacdo de politicas de igualdade racial, os indices em

sua mailoria ainda sdo alarmantes e apontam para a
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persisténcia de uma condigao de vida na qual a dis-
paridade entre as populagdes brancas e as demais ¢é
alarmante e impacta significativamente o cotidiano
de grande parte da populacio que nao pertence as
elites sociais.

Talvez por isso, ou em consequéncia da assusta-
dora realidade objetiva que o racismo nos obriga a
experienciar todos os dias, uma segunda dimensio
— associada a primeira — nem sempre recebe, em
nossas reflexdes, a adequada atenc@o quanto aos seus
impactos: aquela que, seguindo as consideracdes de
Lima (2015), denominaremos de dimensao subjetiva.

Fanon (2008) alerta que ha uma dimensao psi-
colégica do racismo que afeta as populagdes negras
e provoca uma contradi¢do na subjetividade negra.
Souza (1983) demonstra as dificuldades dos negros
brasileiros que ascendem socialmente em manter
suas identidades, na medida em que essa mudanga
pressupde um embranquecimento ndo declarado.
Gonzalez (1984), ao discutir a relagio entre racismo
e sexismo no Brasil, demonstra como essa combina-
cdo impacta de modo devastador na construcio da
identidade da mulher negra. Gomes (2002) traz essa
reflexdo para dentro dos espacos escolares ao dis-
cutir como os esteredtipos sobre os cabelos negros
podem impactar nas formas de agir e de sentir das
meninas e mulheres negras.

Em todas essas discussdes, ha um elemento em
comum: o fato de que o racismo se manifesta na de-
preciacio dos corpos negros em diferentes dimen-
sdes e espagos. Nascimento (2016) denuncia uma
estratégia de epistemicidio da histéria e da cultu-
ra negra, na qual a destrui¢io subjetiva do negro ¢é
parte essencial. A conjuncdo dessas duas dimensdoes
do racismo pode ser caracterizada pelo que Almei-
da (2019) conceitua como racismo estrutural e se

constitui como parte daquilo que Quijano (2005)

denominou como colonialidade, a qual se difunde
ou se perpetua por meio de diferentes meios e insti-
tuigdes sociais, entre eles a escola.

O racismo se consolida no ambiente escolar quan-
do a educacido privilegia a cultura hegemonica em
detrimento das demais. Nesse cenario, a promulga-
¢ao da Lei n” 10.639/2003 representou uma impor-
tante conquista dos movimentos negros na luta an-
tirracista. A referida lei — posteriormente ampliada
pela Lei n” 11.645/2008, que incluiu o estudo sobre
a tematica indigena — alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional (LDB, 1996) ao tornar
obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-brasi-
leira nas redes publicas e privadas do ensino funda-
mental e médio. Em 2004, foi regulamentada pelo
Parecer CNE/CP n” 3/2004 e pela Resolucio CNE/
CP n” 1/2004, que instituiram as Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educagio das Relagdes Et-
nico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (DCN, 2004).

Apods mais de duas décadas desde sua aprovagdo,
avancos foram conquistados, contudo, a implemen-
tacio efetiva dessas normas legais ainda encontra
desafios. Uma pesquisa realizada pelo Geledés e
pelo Instituto Alana (BENEDITO; CARNEIRO;
PORTELLA, 2023) revelou que apenas 29% dos
municipios brasileiros promovem agdes ao longo do
ano letivo voltadas ao cumprimento da legislagao,
enquanto a maioria (53%) o faz pontualmente, prin-
cipalmente em datas comemorativas.

A falta de legitimagdo de outras formas de co-
nhecimento se insere em um contexto mais amplo
de colonialidade do poder, do saber e do ser, que
estruturam os curriculos escolares a partir de um
referencial ocidental-europeu. Como enfatiza Can-
dau (2020, p 681), os curriculos refletem o racismo

que ja existe quando “[...] reforcam a logica da co-
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lonialidade, promovendo a homogeneizagio dos su-
jeitos neles implicados, reconhecendo um tnico tipo
de conhecimento como valido e verdadeiro, aquele
construido a partir do referencial construido pela
modernidade europeia’.

A colonialidade, uma relacéo de poder que ¢é re-
sultado do colonialismo, se manifesta nos curriculos
quando estes invisibilizam epistemologias outras e,
consequentemente, reafirmam hierarquias raciais.
Diante desse cenario, a decolonialidade e a intercul-
turalidade critica emergem como perspectivas poli-
tico-pedagogicas que questionam a modernidade/
colonialidade. Ao proporcionarem abordagens peda-
gogicas contra hegemonicas, desafiam as estruturas
de poder, saber e ser que sustentam a colonialidade,
e abrem caminhos para a construcdo de relagdes so-
ciais, politicas e culturais mais plurais e inclusivas.

I importante destacar que o estudo da histéria e
cultura de matriz africana e afro-brasileira néo sig-
nifica substituir um grupo cultural em detrimento de
outro, ou seja, ndo significa “[...] mudar um foco et-
nocéntrico marcadamente de raiz europeia por um
africano [...]” (BRASIL, 2004). De outro modo, ¢
tornar possivel a construcdo de uma educacio de-
mocratica e antirracista, que valorize a diversidade
étnica e os diferentes saberes, historias e memorias.

Este artigo apresenta discussdes desenvolvidas
em uma pesquisa de Mestrado e tem como objeti-
vo analisar como a Lei n° 10.639/2003 e as DCN
(2004), a partir de uma perspectiva decolonial e in-
tercultural critica, podem contribuir para rupturas
com a légica colonial presente nos curriculos escola-
res, especialmente no ensino de Histéria. Partimos
da compreensido de que os curriculos ndo sdo neu-
tros, mas territorios de disputas politicas e episté-
micas, no qual se define que tipo de conhecimento
¢ considerado legitimo, portanto, ensinavel. Procu-
ramos demonstrar, sobretudo a partir da analise do
Parecer CNE/CP n° 3/2004, como esse documen-

to apresenta possibilidades para um ensino e para
uma aprendizagem histérica mais plural, dialégica
e comprometida com a superagao do racismo.

O texto esta organizado da seguinte forma: em
primeiro lugar, analisamos como a colonialidade se
manifesta nos curriculos escolares ao reforgar silen-
clamentos e hierarquias epistémicas, assim como as
possibilidades de resisténcias pedagégicas a partir da
decolonialidade e da interculturalidade critica. Em
seguida, examinamos como 0s movimentos negros,
em articulagio com a perspectiva decolonial, atuam
na formulacdo de estratégias antirracistas que ques-
tionam a colonialidade. Por fim, analisamos o Parecer
CNE/CP n” 3/2004 como uma politica educacional
que possibilita o didlogo entre a interculturalidade

critica, a decolonialidade e o ensino de Historia.

DESENVOLVIMENTO

Curriculos, Ensino de Histéria
e Colonialidade: entre limites e
possibilidadesw

A colonialidade, conforme formulada por Qui-
jano (2005), e a persisténcia dos elementos da do-
minacZo colonial nas sociedades latino-americanas
mesmo ap6s o fim da colonizagao formal. Construi-
da a partir de uma hierarquizagio racial que se de-

senvolve a partir do século XVI,

A ideia de raga, em seu sentido moderno, ndo tem his-
toria conhecida antes da América. Talvez se tenha ori-
ginado como referéncia as diferencas fenotipicas entre
conquistadores ¢ conquistados, mas o que importa ¢
que desde muito cedo foi construida como referéncia
a supostas estruturas biologicas diferenciais entre esses

grupos (QUIJANO, 2005, p. 117).

Como consequéncia, formou-se uma estrutura de

relacdes sociais que gerou “[...] 1dentidades sociais
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historicamente novas: indios, negros e mesticos, e
redefiniu outras” (Quijano, 2005, p. 117). Desse
modo, termos que se associavam a origem geogra-
fica passaram a ter “conotacéo racial”. No conjunto
das relagdes e estruturas construidas e que resultam
no colonialismo, essas identidades hierarquizadas
serviram para legitimar a dominagio colonial.

Maldonado-Torres (2018) diferencia colonialismo
e colonialidade. Para ele, o colonialismo se refere ao
processo histérico de dominagdo exercido pelos eu-
ropeus em nosso continente a partir do século XVI.
Ja a colonialidade seria o resultado da desumaniza-
¢do em curso desde esse periodo e que, como afirma
Quijano, persiste mesmo apo6s o fim do colonialismo.

Para além disso, a colonialidade, como heranga
dessa dominacdo, se difunde em diferentes dimen-
soes da vida social. Assim, a colonialidade do saber
estd relacionada a desvalorizacio de todas as for-
mas de conhecimento produzidas pelos dominados,
o que faz com que o saber considerado valido seja
aquele produzido a partir da Europa ou cujas bases
tenham sido definidas por ela. Nessa situagdo, a es-
cola se torna um espaco de reproducdo dos valores
e padrdes de conhecimento eurocentrados (RIBEI-
RO; LIMA, 2021).

Walsh (2018) aponta que a colonialidade do ser
pode ser caracterizada pelos processos de humani-
zacdo/desumanizagio dos sujeitos dominadores e
dominados. Nesse aspecto, ela interfere diretamente
na formacao das identidades individuais e coletivas,
destacando a proeminéncia dos grupos dominantes,
que frequentemente tornam sua visdo de mundo
uma referéncia para as demais classes sociais. O
elemento racial é central para definir a posi¢io ocu-
pada nesses casos.

Como afirma Maldonado-Torres (2018), é co-
mum as diferentes dimensdes da colonialidade a
influéncia exercida sobre a subjetividade. Em suas

alavras, qualquer sujeito ¢ “constituido e sustenta-
5

do pela sua localizagdo no tempo e no espago, sua
posicdo na estrutura de poder e na cultura, e nos
modos como se posiciona em relacio a produgio do
saber” (MALDONADO-TORRES, 2018, p. 43).
Isso reforca a importancia dos curriculos escolares
na formac@o dos sujeitos.

Os curriculos ocupam lugar central na organi-
zagdo escolar e orientam tanto os contetidos quan-
to as metodologias e os objetivos pedagogicos. No
entanto, eles nio se resumem a documentos nor-
mativos, muito menos estio isentos de neutralida-
de. Ao contrario, se constituem em textos politicos,
marcados por disputas e interesses que refletem o
contexto social em que foram produzidos. Quando
estruturados a partir de um referencial eurocentra-
do, acabam por reproduzir e naturalizar as hierar-
quias construidas pela modernidade/colonialidade.
Nesse sentido, torna-se necessario problematizar as
formas pelas quais a colonialidade influencia a sele-
¢ao e a legitimacdo dos saberes escolares.

A colonialidade do poder se expressa em curricu-
los que assumem a perspectiva eurocéntrica como fio
condutor das narrativas histéricas, relegando a uma
posicdo secundaria as historias e culturas de africa-
nos, afro-brasileiros, indigenas, asiaticos e mulheres,
por exemplo. Por sua vez, a colonialidade do saber
se manifesta ao tornar legitimos, portanto, conside-
rados validos de serem ensinados e aprendidos, ape-
nas os conhecimentos produzidos pela modernidade
ocidental. Como consequéncia, as epistemologias,
cosmologias e formas de vida dos povos originarios e
da populagio negra sdo abordadas de forma pontual,
sem destacar sua agéncia historica. Ja a colonialidade
do ser se manifesta quando os sujeitos historicamente
subalternizados sdo representados de modo estereo-
tipado ou apagados dos curriculos, desconsiderando
suas trajetorias, experiéncias e modos de ser e existir.

Gomes (2018, p. 228) observa que essas formas

de exclusdo tém impactos na subjetividade dos es-
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tudantes, pois “[...] essas no¢des consolidadas pelo
curriculo escolar sdo reforcadas pelas relagdes de
poder, pela pobreza, pela exploracdo capitalista,
pelo racismo e pelo sistema patriarcal, e forjam sub-
jetividades”. Essa leitura se articula a perspectiva
critica de Apple (2006), que compreende a escola
e seus curriculos como espagos de reprodugao das
desigualdades sociais. Para o autor, o curriculo ndo
¢ neutro, mas “[...] sempre parte de uma tradi¢io
seletiva, resultado da sele¢do de alguém, da visdo
de algum grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo” (APPLE, 2006, p. 59). Em suas analises,
Apple se preocupa com o motivo pelo qual deter-
minados conhecimentos sido selecionados e outros
nio o sdo, como também quais relagdes de poder
influenciam tal processo de escolha.

Entender essa dinamica ¢ importante, sobretudo
porque ao transmitir os paradigmas hegeménicos ha
a manuteng¢ao das estruturas de poder. Dessa forma,
moldam-se identidades e se constroem interpretagdes
de mundo hegeménicas. Ribeiro e Lima (2021, p. 63)
afirmam que “é desse modo que o racismo se espraia
nas mentes e praticas cotidianas, criando uma série
de mecanismos que se reproduzem historicamente”
e, dessa forma, “[...] constroem visdes dominantes so-
bre as populagdes negras e indigenas”.

Gomes (2018, p. 232) ressalta que a colonialidade
também se manifesta em nossas praticas pedagogi-
cas quando nio apresentamos para os estudantes
“[...] diferentes leituras e interpretagdes sobre a rea-
lidade”. A autora também destaca que o curriculo é
um campo em disputa, construido no cotidiano da
escola, inclusive em seus siléncios, omissdes e pra-
ticas contra hegeménicas. F possivel, portanto, in-
surgir contra o curriculo prescrito e propor praticas
pedagogicas que valorizem outros saberes, memo-
rias e identidades.

Nesse cenario, as perspectivas decoloniais e a inter-

culturalidade critica se apresentam como caminhos

para a construgao de curriculos mais democraticos
e dialégicos. Candau (2008) aponta que a superagao
de curriculos monoculturais exige a desconstrugio
de preconceitos, a valorizagio de diferentes culturas,
saberes e memorias, a garantia do direito a diferenga
e a promoc¢do de uma educagao que envolva a comu-
nidade escolar dentro e fora da escola. Para a autora,

a interculturalidade critica promove

uma educagdo para a negociagao cultural, que enfren-
ta os conflitos provocados pela assimetria de poder
entre os diferentes grupos socioculturais nas nossas
sociedades e ¢ capaz de favorecer a construgio de um
projeto comum, pelo qual as diferencas sejam dialeti-
camente integradas. A perspectiva intercultural esta
orientada a construgdo de uma sociedade democrati-
ca, plural, humana, que articule politicas de igualdade

com politicas de identidade (CANDAU, 2008, p. 52).

A compreensdo do curriculo como territério de
disputas (ARROYO, 2013) ¢ fundamental para a
construgao de praticas educativas antirracistas. No
campo do ensino da Histéria, essa disputa se torna
mais evidente. A proépria constitui¢do da disciplina
no Brasil estd profundamente relacionada a cons-
trugdo de uma identidade nacional excludente. O
Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB),
fundado em 1838, assumiu o papel de organizar a
narrativa histérica oficial, alicercada na heranca
europeia e nas tradi¢des da monarquia portuguesa.
Nesse projeto, a histéria do Brasil foi apresentada
como continuidade da histéria de Portugal. Nao
havia espaco para o protagonismo das populacoes
negra, indigena e mesti¢a na histoéria oficial.

Ao longo do século XX, o ensino de Historia
continuou a ser instrumentalizado por diferentes
projetos politicos, como educar as elites politicas,
disciplinar as classes trabalhadoras, disseminar as

tradigdes nacionais e a exaltacdo do culto aos he-
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réis. Em contextos autoritarios, como o Estado
Novo (1937-1945) e a Ditadura Militar (1964-1985),
serviu a legitimacao do poder desses regimes, ao re-
forco de discursos nacionalistas e a ocultacido das
desigualdades raciais e sociais. A partir da redemo-
cratizagdo, especialmente com a promulgagido da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (1996) e dos
Parametros Curriculares Nacionais (1998), novas
abordagens passaram a ser incorporadas, com foco
no desenvolvimento do pensamento critico e na va-
lorizacao da diversidade. Ainda assim, tais reformas
foram insuficientes para contemplar as demandas
dos movimentos sociais negros e indigenas.

As altera¢des na LDB promovidas pelas Leis n’
10.639/2003 e n” 11.645/2008 representaram um
marco importante ao estabelecerem a obrigatorieda-
de do ensino da historia e cultura africana, afro-bra-
sileira e indigena. Entretanto, a inser¢do desses novos
atores nio esta isenta de desafios. Como alertam Oli-
veira ¢ Candau (2010, p. 19), “[..] o eurocentrismo
nido ¢ a perspectiva cognitiva somente dos europeus,
mas torna-se também do conjunto daqueles educados
sob sua hegemonia”. Superar esse paradigma exige
mais do que adicionar novos conteudos: é necessaria
uma revisdo das narrativas e abordagens historicas
construidas sob a légica colonial.

As pedagogias decoloniais propdem justamente
esse deslocamento. Ao questionar a centralidade
do eixo ocidental-europeu, desnaturalizam a histo-
ria Unica e possibilitam a constru¢do de narrativas
outras no ensino e aprendizagem da Historia. Isso
significa reconhecer a agéncia dos sujeitos historica-
mente subalternizados, proporcionando experién-
cias de aprendizagens historicas mais plurais, de-
mocraticas e antirracistas. Sao iniumeros os desafios
apresentados para nos, professores. A proposta das
pedagogias decoloniais é, pelas brechas e fissuras
que aparecem pelo percurso (WALSH, 2014, p. 25),

propor as descontinuidades e as rupturas. Diante

disso, ¢ importante discutir o papel dos movimentos
sociais negros na formulacdo de estratégias antirra-

cistas em dialogo com a decolonialidade.

Movimentos Negros e Decolonialidade:
construindo estratégias antirracistas na
educacao

Conforme Penna (2014, p. 191), a critica ao euro-
centrismo busca desconstruir os mitos, internalizados
por colonizadores e colonizados, que sustentam a mo-
dernidade capitalista. Essa abordagem permitiu que
pensadores do Sul global desenvolvessem epistemo-
logias que questionam a hegemonia do pensamento
europeu ao propor a valorizac¢do de outras formas de
conhecimento, baseadas nos saberes e experiéncias
dos povos historicamente subalternizados.

Desse modo, a decolonialidade visa desconstruir
as estruturas epistémicas, simbolicas e materiais
gestadas na modernidade. Como apontado por
Maldonado-Torres (2018, p. 41), a decolonialida-
de ¢ a “[...] luta contra a logica da colonialidade e
seus efeitos materiais, epistémicos e simbolicos. |...]
E uma luta que busca alcancar nio uma diferen-
te modernidade, mas alguma coisa maior do que
a modernidade”. No entendimento do autor, a de-
colonialidade n3o busca destruir a modernidade e
tudo o que ela construiu, tampouco se colocar como
algo superior a ela ou qualquer outra forma de or-
ganizagao social. Seu objetivo ¢ conceber uma ou-
tra forma de organizagdo social mais abrangente do
que a modernidade, que permita a convivéncia e in-
teracao entre diferentes sujeitos, saberes, perspecti-
vas de mundo, modos de ser e viver. Sendo assim, o
argumento decolonial busca superar as relacées de
colonizagdo, colonialismo e colonialidade geradas
na modernidade capitalista (BALLESTRIN, 2013).

Em Analitica da colonialidade ¢ da decolonialidade:

algumas dimensoes bdsicas, Maldonado-Torres (2018)
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desenvolve algumas teses sobre a decolonialidade.
Segundo o autor, “a decolonialidade estd enraiza-
da em um giro decolonial ou em um afastar-se da
modernidade/colonialidade”. Isso significa que a
decolonialidade ndo se resume a uma perspectiva
teérica, mas se configura como uma proposta de
agao, de resisténcia tedrica e pratica, politica e epis-
temolodgica ao paradigma da modernidade.

Em didlogo com Pele Negra, Mdscaras Brancas, de
Fanon, o autor defende que o “condenado” deve rom-
per com a colonialidade do poder, do saber e do ser
a partir de uma atitude decolonial. Essa resisténcia
ndo se restringe apenas a dominagio colonial, mas
abrange aspectos materiais, epistémicos e simbolicos,
como também interfere na subjetividade do outro,
em sua forma de pensar, criar e agir. Por conseguin-
te, a decolonialidade “[...] tem a ver com a emergén-
cia do condenado como pensador, criador e ativista
e com a formacio de comunidades que se juntem a
luta pela descolonizagdo como um projeto inacaba-
do” (MALDONADO-TORRES, 2018, p. 53).

Outra tese desenvolvida pelo autor afirma que a
“decolonialidade envolve um giro epistémico deco-
lonial, por meio do qual o condenado emerge como
questionador, pensador, tedrico e escritor/comuni-
cador” (MALDONADO-TORRES, 2018, p. 46).
O “condenado”, termo também usado por Fanon,
representa os sujeitos historicamente oprimidos pela
colonialidade. Todavia, Maldonado-Torres o hu-
maniza ao apresenta-lo como um sujeito dotado de
agao, atitude e cognigdo, caracteristicas que o colo-
cam na posicdo de sujeito que resiste a colonialidade
do poder, saber e ser. E por meio desse giro que o
condenado se torna pensador e questionador, que
atua na criacio de sua identidade e na construcio
de saberes que desafiam a 6tica da colonialidade.

A decolonialidade também implica um “giro
decolonial estético (e frequentemente espiritual) por

meio do qual o condenado surge como criador”

(MALDONADO-TORRES, 2018, p. 48). Nessa
tese, o autor enfatiza as criacdes artisticas como im-
portantes expressdes da luta contra a colonialidade.
Isso envolve a ado¢ido de uma perspectiva critica,
“[...] mas também a emergéncia de visdes do eu, dos
outros e do mundo que desafiam os conceitos de
modernidade/colonialidade”, o que evidencia que
a decolonialidade é um projeto coletivo (MALDO-
NADO-TORRES, 2018, p. 48).

A decolonialidade também envolve um “giro
decolonial ativista por meio do qual o condena-
do emerge como um agente de mudancga social”
(MALDONADO-TORRES, 2018, p. 49). Essa
tese reafirma o condenado como protagonista da
mudanga social, ou seja, a decolonialidade nao é
uma atividade passiva. Embora seja reflexivo e cria-
tivo, essas caracteristicas, por si s6, n3o promovem
transformagdes nos sistemas de poder da moderni-

dade capitalista. Como mencionado por Maldona-
do-Torres (2018, p. 49-50),

O condenado precisa aproveitar a multiplicidade de
atividades, pensamento, criatividade, etc., e torné-los
parte de estratégias e esforgos para efetivamente des-
colonizar o poder, o saber ¢ o ser. Isso exige a emer-
géncia do condenado como um agente de mudanca,
como alguém que evita a tentacdo de fazer das ativida-
des do pensamento e da criatividade zonas de refigio

da colonialidade.

Por fim, a decolonialidade ¢ um projeto coleti-
vo (MALDONADO-TORRES, 2018, p. 50) que
visa construir um mundo outro, no qual multiplas
realidades podem coexistir, o que o autor denomina

“mundo do T71:

Sdo os condenados e os outros, que também renun-
ciam a modernidade/colonialidade, que pensam,

criam ¢ agem juntos em varias formas de comunidade
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que podem perturbar e desestabilizar a colonialidade
do saber, poder e ser, e assim mudar o mundo. A deco-
lonialidade ¢, portanto, ndo um evento passado, mas
um projeto a ser feito (MALDONADO-TORRES,
2018, p. 51).

A perspectiva defendida por Maldonado-Torres
se relaciona com a interculturalidade critica, adota-

da por Walsh:

[..] a interculturalidade aponta e representa proces-
sos de construcio de um conhecimento outro, de uma
pratica politica outra, de um poder social (e estatal)
outro e de uma sociedade outra; uma outra forma de
pensamento relacionada com e contra a modernida-
de/colonialidade, ¢ um paradigma outro, que é pen-

sado por meio da praxis politica (WALSH, 2019, p. 9).

De acordo com a autora, por ter surgido no seio
de um movimento étnico-social, o movimento indi-
gena equatoriano, o conceito nao foi influenciado
pelo pensamento eurocentrado moderno presente
na academia, como também “[...] ndo se origina nos
centros geopoliticos de produgdo do conhecimen-
to académico, ou seja, do norte global” (WALSH,
2019, p. 10). Mais do que um discurso, ¢ uma logica
que encontra a sua razdo de ser na colonialidade do
poder, uma vez que esta constroi as diferengas que
inferiorizam e subordinam os individuos. Como
apontado por Walsh (2019), a diferenga, nesse con-
texto, significa que nem todos sdo iguais, ou seja, é
uma critica ao discurso universalizante e homoge-
neizante da modernidade, que criou categorias re-
dutoras da diversidade. Para ela, é necessario trans-
gredir essas diferengas:

A autora argumenta que a interculturalidade cri-
tica também envolve acdo. Ela alerta para o fato
de que a modernidade permanece viva, mas traves-

tida de um discurso neoliberal multiculturalista, o

qual nomeia como interculturalidade funcional. Por
meio desta, as diferencas sdo esvaziadas de seus sen-
tidos e a inclusdo ¢ usada como forma de controle
dos conflitos étnicos e de manutencio da estabilida-
de social, em atendimento as demandas do mercado
e do neoliberalismo (WALSH, 2018, p. 16).

Nesse contexto, o movimento negro brasileiro
tem um papel fundamental como sujeito ativo do
processo de construcdo de acdes antirracistas. Ao
longo de sua trajetéria, desempenharam papel fun-
damental na dentncia e no combate ao racismo.
Segundo Gomes (2017), esses movimentos atuam
como um ator politico que, além de enfrentar o ra-
cismo, também educam e produzem saberes. A au-

tora define o movimento negro como:

[..] as mais diversas formas de organizacdo e articula-
¢do das negras e dos negros politicamente posiciona-
dos na luta contra o racismo € que visam a superagao
desse perverso fenéomeno na sociedade. Participam
dessa definigdo os grupos politicos, académicos, cul-
turais, religiosos e artisticos com o objetivo explicito
de superacido do racismo e da discriminacio racial,
de valorizagdo e afirmacdo da histéria e da cultura
negras no Brasil, de rompimento das barreiras racis-
tas impostas aos negros e as negras na ocupagio dos
diferentes espacos e lugares na sociedade (GOMES,
2017, p. 23-24).

As resisténcias e ressignificacdes da populacio
negra no Brasil remontam ao periodo colonial.
Revoltas, como as do Quilombo dos Palmares, em
Alagoas, ou a dos Malés, na Bahia, sdo exemplos
de lutas contra a escravizagdo. Os Quilombos do
Quariteré, na fronteira de Mato Grosso com a Bo-
livia, e do Catucd, na regido norte de Recife, sdo
exemplos de resisténcia das populagdes negras que,
ao longo do tempo, desenvolveram diversas formas

de associacdo e de redes de solidariedade. Com o
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fim do periodo escravista (1888) e a instauragao da
Republica (1889), as formas de resisténcia ganha-
ram novos contornos na expectativa da expansio e
conquista de direitos sociais, civis e politicos.

Ao longo do século XX, a acio dos diferentes
movimentos negros teve importancia central na
construgao progressiva de uma perspectiva que de-
monstrava como a sociedade brasileira, propagado-
ra da ideia de uma suposta democracia racial, era
marcada por desigualdades raciais que nao altera-
vam a condicdo social da populacio negra. Nasci-
mento (2016) denuncia que na esteira da defesa de
uma busca pela igualdade racial, as elites e o Esta-
do brasileiro desenvolveram diversas formas de des-
truicdo fisica e cultural da populacio negra, entre
elas a sonegacdo do debate racial na sociedade.

A criagdo do Movimento Negro Unificado, em
1978, torna a luta ainda mais contundente. Ao longo
das décadas seguintes, para além das a¢des de mas-
sa, a busca por espacos dentro da legislagao passou a
ser um caminho trilhado. Em 2001, a Organizacdo
das Nacdes Unidas (ONU) realizou em Durban, na
Africa do Sul, a III Conferéncia Mundial contra o
Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e
Formas Correlatas de Intolerancia. Esse evento foi
o responsavel pela intensificagdo do debate sobre as
questdes raciais. Nele, o Brasil reconheceu a exis-
téncia do racismo no pais e assumiu 0 COMpPromisso
de desenvolver a¢des para a sua superacio, que se-
rao implementadas por meio de a¢des afirmativas
(GOMES, 2017, p. 34). Isso se desdobrou na criacdao
em 2003 da Secretaria Especial de Politicas Publi-
cas de Promog¢do da Igualdade Racial (SEPPIR) e
da promulgacio da Lei n° 10.639/2003, como tam-
bém de suas diretrizes no ano seguinte (VIEIRA;
SILVA, 2023).

Nesse cenario, torna-se fundamental com-
preender o papel das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN, 2004), instituidas pelo Parecer

CNE/CP n” 3/2004. Ao regulamentarem a Lein’
10.639/2003, elas oferecem ndo apenas orienta-
¢des normativas, mas também subsidios teérico-
-metodolégicos para um ensino de Historia inter-
cultural que possibilite aprendizagens historicas a

partir de outras epistemologias.

Decolonialidade e Ensino de Histéria:
reflexdes a partir do parecer
CNE/CP n° 3/2004

O Parecer CNE/CP n’ 3/2004 constitui um im-
portante marco politico no enfrentamento do racis-
mo no contexto educacional brasileiro. A professora
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, conselheira
da Camara de Educacio Superior do CNE (2002-
2006) por indicacdo do Movimento Negro, foi a re-
latora do documento, cuja elaboraco foi pautada
pelo dialogo com diferentes sujeitos e setores sociais,
o que conferiu a sua constru¢do um carater coletivo
e representativo. Segundo a autora, o trabalho no
Conselho Nacional de Educagio ja vinha sendo de-

senvolvido antes mesmo da homologagao da Lei n’

10.639/2003:

[..] a gente ja vinha trabalhando no Conselho antes da
Lei 10.639/03 ser homologada. Eu estava trabalhan-
do e ia apresentar em marc¢o um projeto, ia submeter
ao Conselho, quando o presidente Lula assume e ho-
mologa a Lei. [...] Quando a Lei é promulgada nés ja
tinhamos no Conselho a Comissido trabalhando nas
Diretrizes Curriculares. O que faz o CNE? Entre ou-
tras coisas, ele interpreta as leis maiores da educacg@o.
Interpreta por meio de pareceres, de forma que o que
esta previsto na Lei possa ser executado pelos sistemas

de ensino, pelas escolas MEINERZ, 2023, p. 228).

E importante salientar que, mais do que regula-

mentar a lei, o parecer visa garantir direitos histo-
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ricamente reivindicados pelos movimentos negros,
como também aqueles ja postulados na Constitui-
cdo Federal e na propria LDB. Entre eles, destaca-se
o “[...] direito as histérias e culturas que compdem a
nacdo brasileira [...|” com vistas a “[...] valoriza¢do
da historia e cultura dos afro-brasileiros e dos afri-
canos, assim como comprometidos com a educacio
de relagdes étnico-raciais positivas, a que tais con-
teudos devem conduzir” (BRASIL, 2004, p. 9).

A valorizacao da populacdo negra, sua historia,
cultura e contribui¢des para a formagao do pais, in-
sere o texto da politica em uma abordagem antirra-
cista. Como afirma Pereira (2014, p. 216), o conteu-

do das diretrizes:

[...] esta orientado por uma agenda antirracismo, pela
legitima positivagio de memoérias e da ascendéncia
africana, e pela intengido em conferir visibilizag¢do de
registros e imagens negras, abordando dores e ressen-
timentos historicos advindos de séculos de escraviza-
¢do com vistas ao agendamento da reparacdo historica
e aruptura com a desigualdade racial histérica, vigen-
te ainda no pais. A dindmica social contemporanea
expressa COMpromissos Com a ruptura com o eurocen-
trismo e com a criacdo de estratégias de visibilizagdo

de populacdes e de histérias negadas ou distorcidas.

O documento esta organizado em duas partes
complementares. A primeira enfatiza a necessida-
de de politicas educacionais voltadas a reparacio e
destaca o direito a memoria e a histéria dos afro-
-brasileiros, como um contraponto aos processos
historicos da escravidao e das politicas de bran-
queamento promovidas pelo Estado brasileiro como
fatores estruturantes das desigualdades raciais que
ainda persistem (BRASIL, 2004, p. 11-12).

Sob essa perspectiva, propde o reconhecimento
da trajetéria da populagdo negra como estratégia

para romper com o mito da democracia racial,

como também o reconhecimento e a valorizac¢do
da diversidade étnico-racial e dos maltiplos legados
desses sujeitos na construgdo da sociedade brasi-
leira. Isso inclui ndo apenas destacar as diferentes
resisténcias a escravidio, mas também desconstruir
estereotipos, promover acdes afirmativas e investi-
mentos em infraestrutura, bem como a presenca de
um corpo docente que assuma praticas antirracistas
nas escolas.

Ao proporem a superacio de narrativas eurocen-
tradas por meio da valorizacdo dos sujeitos e das
epistemologias africanas e afro-brasileiras, as dire-
trizes estabelecem um dialogo entre a decoloniali-
dade e o ensino de Histéria. Isso se evidencia quan-
do o documento defende que, mais do que incluir
outras narrativas no curriculo, é necessario trans-
formar o olhar, assumir outras perspectivas, como

destaca Gomes (2018, p. 235):

S6 ¢ possivel descolonizar os curriculos e o conheci-
mento se descolonizarmos o olhar sobre os sujeitos,
suas experiéncias, seus conhecimentos e a forma como
produzem. Portanto, a compreensio de que existe
uma perspectiva negra decolonial brasileira significa
reconhecer negras e negros como sujeitos e seus movi-
mentos por emancipagdo como produtores de conhe-
cimentos validos que ndo somente podem tensionar o
canone, mas também o indagam e trazem outras pers-

pectivas e interpretagdes.

Outro aspecto central do documento é a concep-
¢do de raca como categoria social e ndo biolégica, o
que se opde diretamente aos pressupostos do racis-
mo cientifico, difundido a partir das tltimas décadas
do século XIX e amplamente aceito por intelectuais
da época. Em vez disso, a raga deve ser entendi-
da como uma construgio social que produz efeitos
concretos na organizacio da sociedade brasileira e

que evidencia “[...] como determinadas caracteristi-
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cas fisicas, como cor da pele, tipo de cabelo, entre
outras, influenciam, interferem e até mesmo deter-
minam o destino e o lugar social dos sujeitos no inte-
rior da sociedade brasileira” (BRASIL, 2004, p. 13).

Essas diferengas sustentaram hierarquias e desi-
gualdades que precisam ser enfrentadas tanto na es-
cola quanto fora dela. Para alcangar esse objetivo, ¢é
fundamental a formac@o de professores, o compromis-
so coletivo com o combate ao racismo — independen-
temente da identidade étnico-racial de cada individuo
—e aadogdo de pedagogias que promovam uma trans-
formagao das relagdes étnico-raciais (BRASIL, 2004).
Nesse sentido, a proposta das diretrizes se aproxima
da interculturalidade critica, que nio se limita ao re-
conhecimento das diferengas, mas busca questionar as
relagdes de poder que estruturam a sociedade e se re-
fletem nos curriculos, tanto prescritos quanto ocultos.
Para Candau, a interculturalidade critica oferece pro-

postas de intervengdo para essa realidade, pois

[...] questiona as diferencas ¢ desigualdades constituidas
ao longo da historia entre diferentes grupos sociocultu-
rais, interraciais, de género, orientacio sexual, religiosos,
entre outros; parte da afirmacio de que a interculturali-
dade aponta a construgio de sociedades que assumam
as diferengas como constitutivas da democracia e sejam
capazes de construir relagdes novas, verdadeiramente
igualitarias entre os diferentes grupos socioculturais, o
que supde empoderar aqueles que foram historicamente

inferiorizados (CANDAU, 2020, p. 630).

A obrigatoriedade da inclusdo das tematicas
africanas, afro-brasileiras e da contribuicio da po-
pulacdo negra para a formacdo do pais representa
uma decisdo politica e impacta diretamente a edu-
cagdo, conforme afirma o proprio texto do parecer.
Ao reconhecer a escola como espago de formagao
cidadd, o documento reforca que as diretrizes sdo

importantes para toda a sociedade, “[...] uma vez

que devem educar-se enquanto cidaddos atuantes
no seio de uma sociedade multicultural e pluriétni-
ca, capazes de construir uma nac¢do democratica”
(BRASIL, 2004, p. 17). Como mencionado por Oli-
veira e Candau (2010, p. 32),

As diretrizes formulam explicitamente uma perspecti-
va de politicas de reconhecimento da diferenga ¢ nos
aspectos politicos, culturais, sociais ¢ histéricos, mas
também propdem, como obrigatorios, contetdos pe-
dagogicos nos sistemas de ensino, que, por sua vez, se
caracterizam enquanto uma perspectiva nada tradi-

cional na educac@o brasileira.

O texto apresenta ainda trés principios orientadores
a aplicagdo do seu conteudo: consciéncia politica e his-
torica, fortalecimento de identidades e direitos, e acdes
educativas de combate ao racismo e a discriminagoes.
O principio da consciéncia politica e historica da di-
versidade orienta para o reconhecimento da igualdade
de direitos, a valorizacio da diversidade étnico-racial
e a superacdo da indiferenga e injustica de classe, raca
e género. Também propde a desconstrucdo do mito da
democracia racial, a capacitacio de professores para
uma abordagem sem preconceitos e¢ o dialogo para
promover uma sociedade mais justa (BRASIL, 2004,
p. 18-19). Assim, se alinha as pedagogias decoloniais
que “[...] ndo restringe[m] a interculturalidade & mera
inclusao de novos temas nos curriculos ou nas metodo-
logias pedagdgicas, mas que se situa|m| na perspectiva
da transformacdo estrutural e sécio-histérica” (OLI-
VEIRA; CANDAU, 2010, p. 27).

O principio do fortalecimento de identidades e de
direitos direciona a afirmacio de identidades histo-
ricamente negadas ou distorcidas de modo a romper
com estere6tipos negativos difundidos pelos meios de
comunicacdo. Além disso, busca esclarecer equivo-
cos sobre a no¢ao de uma identidade humana uni-

versal e combater a privacdo e violagao de direitos
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(BRASIL, 2004, p. 19). Nesse contexto, a tematica
abordada pelo documento se insere no cenario da

historia publica e se fundamenta de duas formas:

O primeiro ¢é o da invisibilidade social e curricular da his-
toria de populagdes afrodescendentes. No bojo desse pri-
meiro fundamento encontra-se o silenciamento em face
do racismo e da estereotipia que marcam a escolarizagio
brasileira com repercussdes extremamente negativas para
criangas, jovens e adultos em formacao, ndo somente ne-
gros. O segundo enseja a ruptura com o eurocentrismo
que orientou e orienta, ainda, visdes de mundo e praticas,
presente na cena publica por meio da midia, da escola,
das relagGes de trabalho, dos grupos sociais e das diferen-

tes formas de sociabilidade (PEREIRA, 2014, p. 213).

Por dltimo, o principio das agdes educativas de
combate ao racismo e as discriminagdes orienta para
praticas pedagogicas que aliam o ensino as experién-
cias de vida de estudantes e professores por meio da
reeducacdo das relagdes étnico-raciais. Envolve a
critica e a revisdo de materiais didaticos para cor-
rigir representacoes distorcidas, além de incentivar
a construcdo de relacdes positivas entre os diferen-
tes grupos. A valorizacdo da oralidade e de outras
manifesta¢des culturais e artisticas, assim como a
educagio para a preservagao do patriménio cultural
afro-brasileiro, reforca a sua importancia no curri-
culo. De igual modo, destaca a articulacio entre os
movimentos negros e os professores na construgédo de
projetos pedagogicos que contemplem a diversidade
étnico-racial (BRASIL, 2004, p. 19-20).

Esses principios orientadores estdo alinhados as
pedagogias decoloniais, haja vista que ndo se limi-
tam a questionar os pressupostos da modernidade

capitalista, mas também propdem uma

[...] intervengio politica e pedagogica, entendida como

a necessidade de ler o mundo para intervir na reinven-

¢do da sociedade. £ um trabalho de politizacio da aco
pedagdgica. Esta perspectiva é pensada a partir da
ideia de uma praxis politica contraposta a geopolitica
hegemonica monocultural e monoracional, pois trata-
-se de visibilizar, enfrentar e transformar as estruturas
e institui¢des que tém como horizonte de suas praticas
e relacdes sociais a logica epistémica ocidental, a ra-
cializa¢do do mundo e a manuten¢io da colonialidade

(WALSH; OLIVEIRA; CANDAU, 2018, p. 5).

Na opinido da historiadora Jinia Pereira (2014,
p- 214), “o ensino de histéria esta na centralidade
dessa agenda escolar e social, sobretudo por sua
vinculagdo as pautas publicas e ao debate sobre os
mecanismos de vivéncia e luta pela ampliagdao das
formas de participacido social e politica nos mais va-
riados contextos [...]”. Ao adotar uma perspectiva
decolonial, as diretrizes propdem repensar sobre
quais histérias tém sido privilegiadas no ensino da
Histéria e quais ainda permanecem silenciadas ou
distorcidas. Permitem, ainda, repensar sobre o reco-
nhecimento das contribui¢des africana e afro-brasi-
leira para a Histéria do Brasil, mas também sobre

rearticular protagonismos.

METODOLOGIA

Este estudo fundamenta-se em abordagem qua-
litativa, de carater bibliografico e documental. A
analise parte do didlogo com referenciais da pers-
pectiva decolonial e da interculturalidade critica,
articulando autores como Quijano (2005), Maldo-
nado-Torres (2018), Walsh (2018; 2019), Candau
(2008; 2020), Gomes (2017; 2018) e Apple (2006).

No plano documental, o corpus central da inves-
tigacdo é o Parecer CNE/CP n’ 3/2004, analisado
a luz de categorias como colonialidade do poder, do
saber e do ser; curriculo como territério de disputa;

e pedagogias decoloniais.
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A analise fo1 orientada pela perspectiva da His-
toria Cultural, compreendendo os documentos nor-
mativos como produgdes situadas em contextos de
disputas politicas e epistémicas, que expressam pro-

jetos de sociedade e concepgdes de conhecimento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise evidencia que o Parecer CNE/CP n°
3/2004 constitul uma ruptura parcial com a logi-
ca eurocentrada que historicamente estruturou o
ensino de Histéria no Brasil. Ao reconhecer a cen-
tralidade das relagdes étnico-raciais e propor a va-
lorizacdo das histérias e culturas afro-brasileiras, o
documento tensiona a colonialidade do saber pre-
sente nos curriculos.

Entretanto, os limites observados na implemen-
tacdo das diretrizes indicam que a transformacio
curricular nio se efetiva apenas por meio de nor-
mativas legais. A persisténcia de praticas pedagogi-
cas eurocentradas revela que a colonialidade opera
também no plano das subjetividades docentes e das
estruturas institucionais.

Os resultados apontam que a articulacio entre
decolonialidade e interculturalidade critica oferece
fundamentos tedricos e politicos para superar tais
limites. Ao compreender o curriculo como espago
de disputa e o ensino de Histéria como campo es-
tratégico, abre-se a possibilidade de construcdo de
praticas pedagogicas comprometidas com a justica
racial e com a democratizacdo do conhecimento.

Assim, a analise demonstra que a efetivacio
de um ensino de Histéria antirracista depende da
formacdo docente, da revisdo de materiais didati-
cos e da consolidagio de praticas pedagbgicas que
reconhecam a agéncia histérica de sujeitos histo-
ricamente subalternizados. A transformacido cur-
ricular, portanto, ¢ simultaneamente epistémica,

politica e pedagogica.

CONSIDERACOES FINAIS

O racismo, em suas diferentes dimensdes, con-
tinua a impactar a vida cotidiana e a subjetividade
dos estudantes, reforcando a colonialidade do ser.
Neste artigo, buscamos demonstrar como a decolo-
nialidade e a interculturalidade critica podem con-
tribuir para a construcdo de praticas pedagogicas
antirracistas, especialmente no ensino e aprendiza-
gem da Historia.

E importante reconhecermos os avancos ocorri-
dos no tratamento das questdes raciais nos altimos
anos, embora ainda persistam desafios estruturais,
como a manuten¢do de uma tradi¢do curricular eu-
rocentrada que silencia saberes, sujeitos, histérias e
memorias que fogem ao canone ocidental. A Lei n’
10.639/2003 e as diretrizes curriculares estabeleci-
das pelo Parecer CNE/CP n” 3/2004 representam
marcos legais importantes nesse processo de ten-
sionamento curricular que se estende nas ultimas
décadas. Como politicas publicas, essas normativas
legitimam a inser¢do da histéria e cultura africana e
afro-brasileira no espago escolar, possibilitando que
outras vozes sejam ouvidas e outras historias, com-
partilhadas e reconhecidas, reafirmando o direito a
diferenca e a pluralidade epistémica.

Enquanto posicionamento politico-pedagégico,
as pedagogias decoloniais indicam caminhos para
repensar os curriculos, assumindo perspectivas
que vao além da mera adi¢do de novos conteudos.
Trata-se de modificar o olhar, reconhecendo sujei-
tos historicamente subalternizados, mulheres e ho-
mens, como produtores de saberes.

A atuagio dos movimentos negros foi central na de-
fesa pela obrigatoriedade do ensino da histéria e cultu-
ra africana e afro-brasileira dentro dos espacos escola-
res. Contudo, sabemos que a simples existéncia dessas
normativas nao assegura sua aplica¢iio efetiva. Ainda

convivemos com hegemonias que moldam identidades
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e constroem visdes de mundo excludentes, sustentadas  interculturalidade critica podem abrir caminhos para
por uma tradi¢@o eurocentrada de longa duracdo. Dian-  uma educag¢fo mais plural e comprometida com a su-

te desse cenario, entendemos que a decolonialidade e a  peracdo do racismo dentro e fora dos muros da escola.
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