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Resumo

Este artigo analisa a neurodiversidade no campo educativo como uma pauta ur-
gente, considerando suas implicagdes epistemologicas, politicas e pedagogicas. O
objetivo consiste em discutir os fundamentos tedricos da neurodiversidade, exa-
minar o arcabouco normativo da educag@o inclusiva no Brasil e problematizar os
desafios de sua implementagio no cotidiano escolar. Metodologicamente, trata-se
de uma pesquisa qualitativa de natureza bibliografica, baseada em artigos cienti-
ficos recentes, documentos legais e produgdes tedricas classicas e contemporaneas.
Os resultados indicam que a neurodiversidade, concebida como a variagio natu-
ral dos modos de funcionamento neurologico (Singer, 1998), tensiona o modelo
médico tradicional e exige a reconfiguracio das praticas pedagogicas. Apesar dos
avangos legais, como a Constituicio Federal de 1988, a LDB de 1996 e a Lei Bra-
sileira de Inclusdo de 2015, persistem desafios relacionados & formagio docente, a
infraestrutura e a cultura escolar. Conclui-se que a efetivacio da educagio inclu-
siva depende de mudancas estruturais, investimento em formacZo continuada e
valorizagio das vozes neurodivergentes no processo educativo.

Palavras - chave: Educacgio inclusiva. Neurodiversidade. Politicas publi-

cas. Praticas pedagogicas. Inclusio.

Abstract

This article analyzes neurodiversity in the educational field as an urgent agenda,
considering its epistemological, political, and pedagogical implications. The
objective is to discuss the theoretical foundations of neurodiversity, examine the
legal framework of inclusive education in Brazil, and problematize the challenges
of its implementation in school contexts. Methodologically, this is a qualitative
bibliographic study based on recent scientific articles, legal documents, and
classical and contemporary theoretical contributions. The results indicate that
neurodiversity, understood as the natural variation in neurological functioning
(Singer, 1998), challenges the traditional medical model and requires a
reconfiguration of pedagogical practices. Despite legal advances, such as the 1988
Federal Constitution, the 1996 National Education Guidelines Law, and the 2015
Brazilian Inclusion Law, significant challenges remain regarding teacher training,
infrastructure, and school culture. It is concluded that effective inclusive education
depends on structural changes, continuous professional development, and the
recognition of neurodivergent voices in educational processes.

Keywords: Inclusive education. Neurodiversity. Public policies. Pedagogical

practices. Inclusion.
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INTRODUCAO

A emergéncia da neurodiversidade como concei-
to teodrico e politico representa uma inflexao signi-
ficativa na forma como a educac¢io compreende as
diferengas cognitivas e comportamentais. Proposto
por Singer (1998), o termo neurodiversidade desloca
o olhar da patologia para a diferenca, afirmando
que varia¢des neurologicas constituem expressoes
legitimas da diversidade humana. Tal perspectiva
tensiona profundamente os paradigmas tradicionais
da educagio, historicamente ancorados em modelos
normativos de aprendizagem e desenvolvimento.

No campo educacional, esse deslocamento implica
reconhecer que estudantes diagnosticados com trans-
tornos como autismo, TDAH ou dislexia ndo sdo sujei-
tos deficitarios, mas portadores de modos singulares de
aprender e se relacionar com o mundo. Contudo, as ins-
tituigdes escolares ainda operam majoritariamente sob
logicas padronizadoras, que produzem exclusio e invi-
sibilizacdo dessas diferencas. Como destacam Ainscow
(2020) e Capellini e Zerbato (2019), a inclusdo ndo se
realiza apenas por meio do acesso, mas exige a transfor-
magao das praticas pedagogicas e das culturas escolares.

No Brasil, embora exista um arcabougo juridico ro-
busto que assegura o direito a educacdo inclusiva, ob-
serva-se uma distancia significativa entre a legislagio e
a pratica. Professores relatam dificuldades relacionadas
a falta de formac@o, escassez de recursos e auséncia de
apoio institucional, o que evidencia a necessidade de
repensar a implementacdo das politicas publicas. Nesse
sentido, a intencdo primeira deste estudo ¢ lancar luz
sobre a neurodiversidade no campo educativo afir-

mando-se ndo apenas relevante, mas urgente.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa

qualitativa de natureza bibliografica. Foram ana-

lisadas producdes cientificas nacionais e interna-
cionais publicadas entre 2018 e 2025, além de do-
cumentos legais e marcos normativos da educacio
inclusiva. A analise baseou-se na identificacdo de
categorias tematicas, como concep¢do de neurodi-
versidade, praticas pedagogicas inclusivas, forma-

¢do docente e politicas publicas.

Neurodiversidade e educacao no Brasil:
entre a expansao do acesso e os limites
da inclusao

A consolidacio da neurodiversidade como cam-
po tedrico e politico no ambito educacional brasilei-
ro exige uma analise que articule dados empiricos
recentes, marcos normativos e referenciais criticos
da teoria social e educacional. O Censo Escolar
2024 evidencia uma inflexao histérica no perfil do
alunado da educagio basica, com aproximadamen-
te 2,1 milhdes de matriculas na Educacdo Especial,
representando um crescimento de 17,2% em relacdo
ao ano anterior e de 58,7% desde 2020. Destaca-se,
de maneira contundente, o aumento de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que
passaram de 636.202 em 2023 para 918.877 em
2024, configurando um crescimento de 44,4% em
apenas um ano (INEP, 2024). Esse cenario indica
nao apenas maior capacidade diagnostica e amplia-
¢ao do acesso escolar, mas também uma transfor-
magao estrutural da escola brasileira, que se torna,
progressivamente, um espago de convivéncia entre
multiplas formas de funcionamento cognitivo.

Essa transformacdo deve ser compreendida a luz
do conceito de neurodiversidade, cunhado por Sin-
ger (1998), que propde o reconhecimento das varia-
¢des neurologicas como parte constitutiva da diver-
sidade humana, deslocando a diferenca do campo

da patologia para o da pluralidade. Nesse sentido,
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condi¢des como autismo, TDAH e dislexia deixam
de ser interpretadas exclusivamente como déficits e
passam a ser compreendidas como modos legitimos
de ser e aprender. Tal perspectiva tensiona profun-
damente o paradigma médico-clinico que histori-
camente orientou as politicas de educacdo especial,
exigindo a reconfiguracio das praticas pedagogicas
e das estruturas escolares. Como afirmam Arms-
trong (2011) e Ortega (2009), a neurodiversidade
inaugura uma epistemologia da diferenga que desa-
fia a normatividade escolar e propde uma pedago-
gia centrada nas potencialidades dos sujeitos.

No entanto, a expansdo quantitativa das matri-
culas ndo se traduz automaticamente em inclusio
qualitativa. Os dados do Censo Escolar indicam
que mais de 90% dos estudantes publico-alvo da
Educagdo Especial estio matriculados em classes
comuns, o que evidencia a adocdo formal do pa-
radigma inclusivo no Brasil (INEP, 2024). Todavia,
apenas uma parcela das escolas oferece Atendimen-
to Educacional Especializado (AEE), revelando um
descompasso entre o acesso € o suporte pedagogico
necessario a permanéncia e a aprendizagem. Essa
contradigao pode ser analisada a luz da teoria da re-
producdo social de Bourdieu (1998), segundo a qual
a escola, ao operar sob a aparéncia de neutralidade,
tende a legitimar desigualdades estruturais. Assim,
a inclusdo, quando nido acompanhada de transfor-
magdes profundas nas praticas e nas condigdes de
ensino, pode converter-se em uma forma sofisticada
de exclusdo simbdlica.

A critica Freireana aprofunda essa analise ao en-
fatizar que a educagio ndo pode ser reduzida a um
processo de adaptagao do sujeito as estruturas exis-
tentes, mas deve constituir-se como pratica transfor-
madora, fundada no dialogo, na escuta e no reco-

nhecimento da experiéncia do outro (Freire, 1996).

Nesse sentido, a presenga crescente de estudantes
neurodivergentes nas escolas interpela diretamente
a pedagogia tradicional, exigindo a construcdo de
praticas que ndo apenas tolerem a diferenca, mas
que a incorporem como principio organizador do
curriculo. Como argumenta Mantoan (2003), a in-
clusdo nio se limita a inser¢do fisica do estudante
na sala de aula, mas implica a reinvengao da escola
a partir da diversidade.

Ademais, a analise das praticas docentes reve-
la que a efetivagdo da educacédo inclusiva depende
fortemente das condicdes de trabalho e da forma-
¢do dos professores. Estudos recentes indicam que
muitos docentes se sentem despreparados para lidar
com a diversidade de perfis cognitivos presentes em
sala de aula, apontando a necessidade de politicas
robustas de formagdo continuada (Rodrigues et al.,
2025). A falta de recursos pedagogicos, de apoio es-
pecializado e de tempo para planejamento coletivo
constitui um obstaculo significativo a implementa-
¢do de estratégias inclusivas, como o ensino dife-
renciado, o desenho universal para aprendizagem
e o uso de tecnologias assistivas. Nesse contexto, a
inclusdo tende a recair sobre o esforco individual do
professor, em vez de ser sustentada por uma politica
institucional consistente.

Outro elemento central diz respeito a dimensdo
cultural da inclusdo. O estigma associado as con-
di¢des neurodivergentes ainda permeia o cotidiano
escolar, influenciando expectativas, interacdes e
praticas pedagégicas. Conforme discutem Aragjo
et al. (2023), a predominancia do modelo médico
nas pesquisas e nas politicas educacionais contribui
para a construcdo de representacdes negativas sobre
o autismo e outras condicdes, reforcando processos
de marginaliza¢do. O movimento da neurodiversi-

dade, ao reivindicar a participacio ativa de pessoas
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neurodivergentes na produgdo de conhecimento e
na formulacdo de politicas, propde uma ruptura
com essa logica, afirmando a centralidade da expe-
riéncia vivida na construgdo de praticas inclusivas.
Nesse cenario, torna-se fundamental compreen-
der a inclusdo como um processo politico, que en-
volve disputas de sentidos, interesses e projetos de
sociedade. A ampliagido das matriculas de estudantes
neurodivergentes ndo é um fenémeno neutro, mas
resultado de lutas histéricas por direitos e reconhe-
cimento. Como destaca Fraser (2008), a justica social
requer nio apenas redistribuigdo de recursos, mas
também reconhecimento das diferengas e participa-
¢do nas decisdes que afetam os sujeitos. Aplicada ao
campo educacional, essa perspectiva implica garan-
tir ndo apenas o acesso a escola, mas a construgao de
ambientes que valorizem a diversidade e promovam
a participacdo plena de todos os estudantes.
Portanto, os dados do Censo Escolar 2024 reve-
lam uma contradi¢io estruturante do sistema edu-
cacional brasileiro contemporaneo: ao mesmo tem-
po em que avanga na inclusio formal, ampliando o
acesso de estudantes neurodivergentes as classes co-
muns, mantém praticas, estruturas e epistemologias
que dificultam a efetivacido de uma educagio ver-
dadeiramente inclusiva. Superar essa contradi¢do
exige um movimento articulado entre politicas pu-
blicas, formac@do docente, transformagao curricular
e mudanga cultural, orientado por uma concepcéo
de educacdo comprometida com a justiga social e o

reconhecimento da diversidade humana.

Neurodiversidade como paradigma

a neurodiversidade é um paradigma teérico,
politico e ético que tensiona frontalmente a racio-
nalidade medicalizante e corretiva historicamente
imposta aos sujeitos cuja constituigdo neuroldgica
escapa aos padrdes normativos dominantes. Nessa

perspectiva, o autismo deixa de ser reduzido a con-

dicdo de déficit, desordem ou anomalia a ser repa-
rada e passa a ser compreendido como uma forma
legitima de existéncia humana, inseparavel da iden-
tidade, da experiéncia e da maneira singular de es-
tar no mundo. Como destacam Araujo et al. (2023),
o movimento da neurodiversidade recusa a centra-
lidade do discurso clinico como tnica chave inter-
pretativa da diferenca e afirma uma ética fundada
no reconhecimento, na escuta e na valorizacio das
singularidades. Trata-se, portanto, de uma inflexdao
epistemolégica de grande alcance, pois desloca o
olhar da falta para a diferenga, da correcio para a
convivéncia, da adaptagao unilateral do sujeito para
a transformaco das estruturas sociais, escolares e
culturais que produzem exclusao.

Esse deslocamento exige revisar criticamente a
propria ideia de normalidade, compreendendo-a nao
como dado natural, mas como construcéo historica,
social e politica sustentada por regimes de poder que
classificam, hierarquizam e subordinam os corpos e
as mentes divergentes. Ao problematizar tais para-
metros hegemonicos, a neurodiversidade interpela os
sistemas educacionais a abandonarem praticas pau-
tadas na homogeneizagio e a assumirem uma peda-
gogia comprometida com a pluralidade dos modos
de aprender, sentir, comunicar e participar.

Nesse sentido, Armstrong (2011) sustenta que a
diversidade neurolégica deve ser entendida como
poténcia humana e recurso social, e ndo como obs-
taculo. Tal compreensdo convoca a escola a reco-
nhecer multiplas formas de inteligéncia, linguagem
e aprendizagem, o que implica reorganizar o cur-
riculo, as praticas pedagogicas e as relacdes esco-
lares em direcido a uma educacio verdadeiramente
inclusiva. Mais do que propor tolerancia as diferen-
cas, o paradigma da neurodiversidade reivindica
a legitimagdo ontolégica, politica e pedagogica de
sujeitos historicamente silenciados, afirmando que

a inclusdo s6 se efetiva quando a diferenca deixa de
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ser percebida como problema e passa a constituir

principio estruturante da vida coletiva.

Politicas publicas e educacao inclusiva

O ordenamento juridico brasileiro institui a edu-
cacdo como direito social fundamental, inscrito na
Constituigdo Federal de 1988, e posteriormente re-
gulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (Brasil, 1996) e pela Lei Brasileira de
Inclusdo (Brasil, 2015). Esse arcabou¢o normativo
estabelece ndo apenas o acesso universal a educagao,
mas também a responsabilidade do Estado em asse-
gurar condicdes equitativas de permanéncia e apren-
dizagem para todos os sujeitos. Nesse horizonte, a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspecti-
va da Educacio Inclusiva (Brasil, 2008) constitui um
marco paradigmatico ao deslocar o modelo assisten-
cial e segregador para uma concepgio de escolari-
zacdo em classes comuns, orientada pelos principios
da equidade, da acessibilidade e da valorizagio das
diferencas. Tal inflexdo normativa insere-se em um
movimento mais amplo de reconfiguragio das politi-
cas educacionais, alinhado a compromissos interna-
cionais de direitos humanos e a critica ao paradigma
da normalizagido que historicamente sustentou prati-
cas excludentes (Mantoan, 2003; Skliar, 2006).

Entretanto, a materializacio dessas diretrizes no
cotidiano escolar revela uma profunda tensio entre
a normatividade juridica e as condigdes concretas de
implementacdo das politicas puablicas. Dados recen-
tes do Censo Escolar evidenciam a ampliacio sig-
nificativa das matriculas de estudantes publico-alvo
da educacio especial em classes comuns, indicando
um avango quantitativo importante no acesso (Bra-
sil, 2024). Todavia, esse crescimento ndo se traduz,
necessariamente, em processos efetivos de inclusao,
uma vez que persistem entraves estruturais, tais como
a insuficiéncia de recursos pedagogicos, a precarieda-

de das condi¢des de trabalho docente e a fragilidade

na formac@o inicial e continuada de professores para
o trabalho com a diversidade (Rodrigues et al., 2025).
Ademais, a permanéncia de concepgdes deficitarias
sobre deficiéncia e neurodivergéncia opera como me-
canismo de reproducdo de praticas excludentes, ao
Inscrever os sujeitos em categorias que os definem
pela falta, pela incapacidade ou pela inadequagao ao
padrio normativo dominante (Skliar, 2006).

Nesse sentido, a critica sociologica de Bourdieu
(1998) permite compreender que a escola, a0 mesmo
tempo em que se apresenta como espago de demo-
cratizacdo, atua na reproducdo de desigualdades por
melo de formas sutis de violéncia simbolica, que na-
turalizam hierarquias e legitimam exclusdes. A in-
clusdo, quando reduzida a mera inser¢io fisica do
estudante na sala de aula regular, corre o risco de
se converter em uma forma contemporanea de ex-
clusdo internalizada, na qual o sujeito esta presen-
te, mas ndo participa plenamente dos processos de
produgao do conhecimento. Tal condigado exige uma
problematizagdo mais radical das politicas publicas,
que ultrapasse a dimensdo normativa e alcance as
praticas pedagodgicas, as culturas institucionais e os
modos de subjetivagdo que atravessam o espago esco-
lar. Como argumenta Freire (1996), ndo ha educacio
verdadeiramente inclusiva sem dialogo, escuta e re-
conhecimento dos sujeitos como produtores de saber,
o que implica deslocar a inclusdo de um imperativo
legal para uma praxis critica e transformadora. As-
sim, a efetividade das politicas de educagao inclusiva
depende de uma reconfiguraco estrutural e episte-
mologica da escola, capaz de tensionar os limites do
modelo hegeménico e produzir outras formas de en-

sinar, aprender e conviver na diferenga.

Praticas pedagodgicas e desafios

A efetivagdo da educagdo inclusiva no cotidia-

no escolar exige uma inflexdo paradigmatica nas

Revista Educacio em Contexto ® Goiania * v. 5 * n.1 ¢ 1° semestre de 2026 - 119



Artigo Neurodiwersidade no campo educativo: uma pauta urgente

praticas pedagogicas, deslocando o foco da homo-
geneizac¢do para o reconhecimento das diferencas
como constitutivas do processo educativo. Nesse
sentido, a literatura contemporanea tem enfatizado
a necessidade de estratégias didaticas que articu-
lem flexibilidade curricular, diversificagio meto-
dologica e centralidade do estudante como sujeito
ativo da aprendizagem. Entre essas estratégias,
destacam-se o ensino diferenciado, a aprendizagem
baseada em projetos e o uso de tecnologias assisti-
vas, que, a0 ampliarem as possibilidades de aces-
so ao conhecimento, tensionam os limites de uma
pedagogia centrada na padronizacdo (Sousa ef al.,
2024). O ensino diferenciado, ao considerar ritmos,
estilos e modos de aprendizagem distintos, rompe
com a légica da instru¢ao uniforme e possibilita a
construgdo de trajetérias formativas mais equitati-
vas. A aprendizagem baseada em projetos, por sua
vez, favorece a interdisciplinaridade, a resolucéo de
problemas reais e o protagonismo discente, consti-
tuindo-se como uma estratégia potente para engajar
estudantes com diferentes perfis e necessidades. Ja
as tecnologias assistivas, ao mediar o acesso a infor-
magdo e a comunicagdo, operam como dispositivos
de ampliagdo da participacdo, especialmente para
estudantes com deficiéncia e outras condi¢des de
neurodivergéncia (Bersch, 2017; Moran, 2018).
Entretanto, a adogdo dessas praticas ndo pode
ser compreendida como uma escolha meramente
técnica ou metodolégica, mas deve ser analisada
a luz das condicoes concretas de trabalho docente
e das estruturas institucionais que sustentam o fa-
zer pedagogico. A realidade das escolas brasileiras
evidencia um cenario marcado por sobrecarga de
trabalho, fragmentacdo do tempo pedagogico e in-
suficiéncia de politicas de formagdo continuada, o
que limita significativamente a capacidade de pla-
nejamento e implementagao de praticas inclusivas.

Como argumentam Rodrigues ¢ al. (2025), ha uma

correlagdo direta entre a disponibilidade de recur-
sos materiais, humanos e formativos e a qualidade
das experiéncias inclusivas, o que revela a centrali-
dade das condigdes objetivas na producdo de prati-
cas pedagogicas efetivas. Nesse contexto, a auséncia
de apoio especializado, como o Atendimento Edu-
cacional Especializado e equipes multiprofissionais,
contribui para a responsabiliza¢io individual do
professor, reforcando uma légica de precarizagio
que desloca para o sujeito docente a tarefa de resol-
ver problemas estruturais.

Para além das dimensdes materiais, é funda-
mental considerar que os desafios da educagio in-
clusiva também se inscrevem no plano simbolico e
epistemolédgico. A permanéncia de concepgdes nor-
mativas de aprendizagem, ancoradas em ideais de
desempenho e normalidade, tende a invisibilizar as
potencialidades dos estudantes e a reforgar praticas
pedagogicas excludentes, ainda que sob o discurso
da inclusdo. Nessa direcdo, a critica de Skliar (2006)
evidencia que a inclusdo ndo se realiza apenas pela
presenca do outro na escola, mas exige uma trans-
formacdo profunda das formas de ensinar, avaliar
e se relacionar com a diferenga. De modo conver-
gente, Freire (1996) sustenta que a pratica educativa
deve ser orientada pelo didlogo, pela escuta e pelo
reconhecimento da experiéncia do educando, o que
implica deslocar o centro da a¢do pedagogica para
uma perspectiva ética e politica comprometida com
a justi¢ca educacional.

Assim, a construgdo de praticas pedagogicas
inclusivas demanda n3o apenas inovacio meto-
dolégica, mas uma reconfiguracio estrutural da
escola, que envolva politicas publicas consistentes,
investimento em formagao docente e reorganizacio
das condi¢des de trabalho. Trata-se de compreen-
der que a inclusdo nao ¢ um conjunto de técnicas
a serem aplicadas, mas um projeto educativo que

tensiona as bases do modelo escolar tradicional e
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convoca a producio de outras racionalidades peda-
gogicas. Nesse horizonte, a escola inclusiva se cons-
titul como espago de producdo de conhecimento
plural, no qual a diferenga deixa de ser percebida
como obstaculo e passa a ser reconhecida como
poténcia formativa, capaz de ampliar os horizon-
tes epistemologicos e éticos da educacdo (Mantoan,
2003; Bourdieu, 1998).

Uma critica epistemoloégica a educacao
inclusiva contemporanea

A emergéncia das politicas de educagao inclusiva
nas altimas décadas produziu avancos significativos
no acesso de syjeitos historicamente marginalizados
a escola. No entanto, tais avancos ndo se deram sem
contradices. F nesse cenario que a reflexio pro-
posta por Silvia Ester Orru (2020) adquire centra-
lidade ao problematizar os limites da inclusio tal
como vem sendo operacionalizada no campo edu-
cacional. Ao introduzir as nocdes de nclusao menor
¢ paradigma da distor¢do, a autora desloca o debate da
dimensdo normativa e juridica para uma analise
epistemoldgica e politica da propria estrutura da es-
cola, questionando ndo apenas como incluir, mas o
que significa incluir em um sistema que permanece
fundado na normalizacdo.

A nocio de nclusio menor refere-se a uma forma
de inclusdo que, embora reconheca formalmente o
direito a escolarizagido, ndo promove alteracoes subs-
tantivas nas estruturas pedagogicas, curriculares e
culturais da escola. Trata-se de uma inclusdo que
se realiza no plano do acesso, mas nao no plano do
reconhecimento. Nesse sentido, o estudante é inseri-
do no espaco escolar, porém continua submetido a
uma logica normativa que define previamente o que
¢ aprender, como aprender e quem pode ser conside-
rado competente. A inclusdo menor opera, portanto,
como uma estratégia de adaptacio do sujeito a nor-

ma, € ndo como transformacgdo da norma em si.

Essa perspectiva encontra ressonancia na criti-
ca bourdieusiana a escola enquanto instancia de
reproducdo social. Para Bourdieu (1998), a institui-
¢do escolar opera sob a aparéncia de neutralidade,
convertendo desigualdades sociais e culturais em
diferencas de desempenho individual. Ao exigir
que todos os estudantes respondam a um mesmo
padrdo de avaliacdo e linguagem, a escola transfor-
ma diferencas em déficits, legitimando hierarquias
previamente estabelecidas. A inclusdao menor, nesse
sentido, ndo rompe com essa logica, mas a reforga
ao incorporar sujeitos diversos sem questionar os
critérios de legitimidade do conhecimento escolar.

No mesmo movimento, a critica de Orrua dialoga
profundamente com a pedagogia Freireana. Para
Freire (1996), a educacdo bancaria reduz o estudan-
te a um recipiente passivo de conteuidos, desconside-
rando sua experiéncia, sua linguagem e sua forma
de estar no mundo. A inclusio menor, ao manter
praticas pedagdgicas centradas na transmissao e na
padronizagdo, reproduz essa logica, ainda que sob
o discurso da inclusdo. Assim, o sujeito ¢é fisicamen-
te incluido, mas epistemologicamente excluido, uma
vez que suas formas de aprender e de significar o
mundo nZo sdo reconhecidas como validas.

E nesse ponto que o conceito de paradigma da dis-
torgdo se torna fundamental. Orrua (2020) propde que
o que tradicionalmente ¢ interpretado como “difi-
culdade” ou “déficit” do estudante deve ser com-
preendido como efeito de uma distor¢io produzida
pelo proprio sistema educativo. Em outras palavras,
nio é o syujeito que apresenta um problema intrin-
seco de aprendizagem, mas a escola que, ao ope-
rar a partir de um modelo unico de cogni¢ao, ndo
reconhece a legitimidade de outras formas de fun-
cionamento intelectual. O paradigma da distorgao,
portanto, desloca o foco da analise do individuo
para a estrutura, evidenciando o carater relacional

e situado das dificuldades de aprendizagem.
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Essa leitura converge com o conceito de neurodi-
versidade formulado por Singer (1998), que propde
compreender as variagdes neurolégicas como parte
da diversidade humana, e ndo como patologias a
serem corrigidas. Ao reconhecer que ha multiplas
formas de pensar, perceber e aprender, a neurodi-
versidade questiona a ideia de um padrdo cognitivo
universal. Nesse sentido, o que a escola nomeia como
“erro” ou “falha” pode ser, na verdade, a expressdo
de uma diferenca ndo reconhecida. O paradigma
da distor¢do evidencia, assim, que a classificacdo de
determinados comportamentos como inadequados
ou disfuncionais ¢ resultado de uma leitura norma-
tiva e ndo de uma condi¢do objetiva.

A implicagio dessa perspectiva é profunda, pois
exige uma reconfiguracdo radical das praticas pe-
dagogicas. Se as dificuldades nido residem no su-
jeito, mas na relacdo entre o sujeito e o ambiente,
entdo a responsabilidade pela inclusdo nao pode ser
atribuida exclusivamente ao estudante ou a sua fa-
milia. Cabe a escola transformar suas praticas, seus
curriculos e suas formas de avaliacio de modo a
acolher a diversidade de modos de aprender. Isso
implica abandonar a logica da homogeneizagio e
adotar principios como o desenho universal para
aprendizagem, que prevé multiplas formas de re-
presentacio, expressdo e engajamento.

No entanto, a persisténcia da inclusio menor
revela a dificuldade de realizar essa transforma-
cdo. Muitas vezes, a inclusdo é reduzida a adap-
tacdes pontuais, como a simplificacdo de ativida-
des ou o uso de recursos auxiliares, sem que haja
uma revisao critica dos pressupostos que orientam
o ensino. Essa abordagem, embora possa produzir
efeitos imediatos, tende a reforcar a ideia de que
o estudante neurodivergente é um “caso especial”,
que precisa ser tratado a parte, em vez de reco-
nhecer que a diversidade ¢é constitutiva do proprio

processo educativo.

Além disso, o paradigma da distor¢do permite
compreender o estigma como efeito de uma leitura
equivocada da diferenca. Ao interpretar comporta-
mentos divergentes como sinais de incapacidade, a
escola contribui para a construg¢do de identidades
marcadas pela falta. Como argumentam Aragjo
et al. (2023), o predominio do modelo médico nas
praticas educacionais reforga visdes negativas sobre
o autismo e outras condig¢des, dificultando a cons-
trucdo de uma cultura inclusiva. A superagao desse
estigma exige nao apenas mudangas nas praticas,
mas também uma transformacio no modo como a
diferenca ¢ significada socialmente.

Nesse sentido, a proposta de Orrd aproxima-se
das teorias contemporaneas do reconhecimento,
como a de Fraser (2008), ao enfatizar que a justiga
educacional néo se limita a redistribui¢do de recur-
sos, mas envolve o reconhecimento das diferencgas
e a participacio dos sujeitos na construgdo das po-
liticas que os afetam. A inclusdo, portanto, deve ser
compreendida como um processo politico, que en-
volve disputas de sentidos e a construcido de novas
formas de convivéncia.

Dessa forma, a distin¢éo entre inclusdo menor e
inclusdo efetiva permite evidenciar que o desafio da
educagdo inclusiva no estd apenas na ampliacdo do
acesso, mas na transformacao das bases epistemolo-
gicas da escola. O paradigma da distor¢ido revela
que, enquanto a escola continuar operando a partir
de um modelo tnico de aprendizagem, continuara
produzindo exclusdo, ainda que sob o discurso da
inclusdo. Superar essa contradigio exige um deslo-
camento radical, que reconheca a diversidade como
principio estruturante da educag¢do e nao como ex-
cecdo a ser administrada.

Assim sendo, ¢ possivel afirmar que a contribui-
¢ao de Orru (2020) para este estudo reside precisa-
mente em tornar visivel aquilo que, muitas vezes,

permanece oculto nas praticas educacionais: o fato
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de que a inclusdo pode, paradoxalmente, reprodu-
zir a exclusdo. Ao propor o paradigma da distor-
¢do, a autora nos convida a repensar niao apenas as
praticas pedagogicas, mas os proprios fundamentos
da escola moderna, abrindo caminho para a cons-
trugdo de uma educacdo verdadeiramente plural,

critica e comprometida com a justica social.

Estigma e cultura escolar

O estigma configura-se como um dos mais per-
sistentes e complexos entraves a efetivacdo da edu-
cacdo inclusiva, operando tanto no plano simboli-
co quanto nas praticas cotidianas que atravessam
o espago escolar. Conforme problematizado por
Goffman (1988), o estigma constitul um processo
social de rotulagdo que desqualifica o sujeito, redu-
zindo-o a uma identidade marcada pela diferenca
negativada. No campo educacional, essa légica ma-
nifesta-se na producdo de discursos que associam
a neurodivergéncia a incapacidade, a limitagdo ou
a inadequacdo frente aos padrdes normativos de
aprendizagem e comportamento. Tal construcio
discursiva ndo apenas compromete as expectativas
em relacdo aos estudantes, mas também orienta
praticas pedagogicas que, sob a aparéncia de cuida-
do ou adaptagdo, refor¢am processos de segregacio
e exclusdo. Nesse sentido, a escola, longe de ser um
espaco neutro, participa ativamente da reproducio
de classificagdes sociais que hierarquizam sujeitos
e saberes, conforme evidenciado pela critica socio-
logica de Bourdieu (1998), ao demonstrar como as
instituicdes educacionais legitimam desigualdades
por meio de mecanismos simbolicos.

Em contraposigao a essa perspectiva deficitaria,
o movimento da neurodiversidade emerge como um
campo politico e epistemolédgico que reivindica o re-
conhecimento das diferengas neurolégicas como va-
riagdes legitimas da condi¢do humana, e nido como

desvios a serem corrigidos. Ao propor a valoriza¢do

das experiéncias e narrativas de pessoas neurodiver-
gentes, esse movimento tensiona os fundamentos do
modelo biomédico e convoca a produgio de novos
referenciais para pensar a educagdo inclusiva (Sin-
ger, 2017; Araujo et al., 2023). Trata-se, portanto,
de deslocar o foco da adaptagido do sujeito a norma
para a transformacao das estruturas sociais e edu-
cacionais que produzem a exclusdo. Essa inflexdo
implica reconhecer os estudantes neurodivergentes
como sujeitos de conhecimento, cuja participac¢do
ativa na construcdo de praticas pedagogicas e poli-
ticas publicas é condic¢do para uma inclusio efetiva-
mente democratica e critica.

Nesse horizonte, a transformacio da cultura es-
colar assume centralidade, uma vez que a inclusio
nao se esgota na implementacdo de recursos técnicos
ou adaptacdes curriculares, mas exige uma revisao
profunda das relacdes, das expectativas e das formas
de compreender o outro no interior da escola. A cul-
tura escolar, entendida como o conjunto de valores,
normas, praticas e significados que orientam a vida
institucional, pode tanto reforcar quanto tensionar
processos excludentes (Julia, 2001). Quando anco-
rada em concepg¢des normativas de inteligéncia, de-
sempenho e comportamento, tende a produzir um
ambiente que invisibiliza as diferencas e penaliza
aqueles que ndo se ajustam ao modelo hegemonico.
Por outro lado, quando orientada por principios de
justica social e reconhecimento, abre espaco para
praticas pedagogicas que acolhem a diversidade
como dimensdo constitutiva do processo educativo.

Nessa direcio, a contribui¢io de Freire (1996) é
fundamental ao afirmar que a educacgio deve se cons-
tituir como pratica de liberdade, baseada no dialogo,
na escuta e no reconhecimento do outro como sujeito
historico. A superacio do estigma, portanto, nio se
da apenas por meio de politicas ou normativas, mas
requer uma mudanga ética e politica nas formas de

relagio que estruturam o cotidiano escolar. Implica
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deslocar o olhar da deficiéncia para as potencialida-
des, da falta para a diferenca, da normalizacdo para
a pluralidade. Assim, a construgdo de uma cultura
escolar inclusiva demanda um compromisso coletivo
com a transformagao das praticas, dos discursos e das
estruturas que sustentam a exclusio, configurando a
escola como espaco de produgio de novos modos de
existir, aprender e conviver na diferenca (Mantoan,

2003; Skliar, 2006).

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste artigo
permitem afirmar que a neurodiversidade, quando
assumida como horizonte tedrico, politico e ético, de-
sestabiliza de modo profundo os fundamentos nor-
mativos que historicamente organizaram a escola
moderna. Nao se trata apenas de ampliar a presenca
de estudantes neurodivergentes nas classes comuns,
mas de reconhecer que sua presenga interpela a pro-
pria arquitetura epistemolégica da educagio, expon-
do os limites de um modelo escolar centrado na ho-
mogeneizac¢ao, na padronizagao e na hierarquizagao
das formas legitimas de aprender, comunicar e exis-
tir. Nesse sentido, os dados recentes sobre a expansio
das matriculas na educacdo especial, especialmente
de estudantes com TEA, revelam uma transforma-
¢do importante no perfil do alunado brasileiro, mas
também tornam visivel a contradigdo central que
atravessa o sistema educacional contemporaneo. Ha
avanco no acesso, mas persistem obstaculos estrutu-
rais, simbolicos e pedagogicos que impedem a conso-
lidagdo de uma inclusio substantiva.

Como foi discutido, a permanéncia de praticas

baseadas na adaptacdo do sujeito a norma, e nio

na transformacio da norma a partir da diferenca,
mantém viva uma logica de exclusdo internaliza-
da, na qual o estudante esta formalmente incluido,
mas segue epistemologicamente marginalizado.

Dessa forma, sustenta-se que a urgéncia da pau-
ta da neurodiversidade no campo educativo decor-
re precisamente do fato de que ela ndo demanda
apenas ajustes metodolégicos ou ampliagdo de
recursos técnicos, mas convoca uma reorientac¢io
radical do sentido da educacio inclusiva. A critica
a inclusdo menor e ao paradigma da distor¢do evi-
dencia que muitas das chamadas dificuldades de
aprendizagem nao residem no sujeito, mas nas for-
mas restritas com que a escola define inteligéncia,
participagdo, linguagem e sucesso escolar. Superar
esse quadro exige investimento consistente em po-
liticas publicas, formacdo docente critica, reorga-
nizagio curricular, fortalecimento do atendimento
educacional especializado e transformacéo da cul-
tura escolar, mas exige, sobretudo, a construgdo de
uma outra ética educacional, fundada no reconhe-
cimento da pluralidade humana como principio
estruturante da vida coletiva.

Assim, uma educacio comprometida com a
justica social ndo pode apenas tolerar a diferenca,
nem a administrar como excecdo. Ela precisa as-
sumir a diferenga como poténcia pedagogica, po-
litica e epistemologica, capaz de ampliar os hori-
zontes da escola e de produzir formas mais plurais,
dialégicas e transformadoras de ensinar, aprender
e conviver. E nesse sentido que a neurodiversida-
de se impde ndo como tema periférico, mas como
questdo central para qualquer projeto educacional
que pretenda ser, de fato, democratico, critico e so-

cialmente comprometido.
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