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INTRODUCAO

Conhecer e reconhecer as diferentes posicdes
conceituais de criatividade (NEVES-PEREIRA,
2018, NEVES-PEREIRA; FLEITH, 2020) pode
viabilizar condi¢des importantes para Formacado dos
Professores que incluem a autonomia e a capacida-
de de resolugdo de problemas. O processo criativo,
no geral, implica certo esforco e motivacio. Fazem
parte desse processo, uma multiplicidade de fato-
res incluindo variaveis de personalidade, condigdes
ambientais e socioambientais, além dos processos
intelectuais. Nesse caso, podem ser observados os
niveis adequados de conhecimento e a flexibilidade
cognitiva, o poder de concentragido, a capacidade
de assumir riscos, a autoconfianga, flexibilidade de
crengas e o exercicio da lideranca. Enfim, podemos
dizer que o processo criativo ¢ um processo multiplo.

De acordo com Torrance e Myers (1976, p. 98),

[...] em nosso proprio trabalho sempre constatamos que os
métodos orientados a ativar o pensamento criativo podem
ser ensinados desde os cursos pré-escolares até os cursos
universitarios. Quase sempre os estudantes melhoram de
forma notoria e, algumas vezes, espetacular, sua habilida-
de para dar solucdes originais e tteis aos problemas. (@pud

WECHSLER, NAKATO, 2020, p. 34).

Assim, oferecer condi¢des adequadas, no ambito
dos cursos de Formacao de Professores — sejam eles
de formacio inicial ou de formacio continuada —,
para o exercicio desse processo multiplo, ou seja, do
processo criativo, significa ampliar as possibilidades
para que tenhamos professores capazes de enfrentar
os desafios do século XXI, em busca da resolucio de
problemas educacionais. Dai a importancia em ofere-
cer disciplinas nas matrizes curriculares dos cursos de
licenciatura que levem em considerac@o o uso de re-

cursos de Metodologias Ativas, Tecnologias Digitais

de Informacgao e Comunicagao (TDICs), além de in-
corporar, nos Projetos Pedagégicos de Curso (PPCs),
raciocinios da visdo fenomenolégica como escopo do
processo ensino-aprendizagem. Isso potencializara o
desenvolvimento de uma nova experiéncia em For-
macdo de Professores, a Formacdo Permanente de
Professores. (PHILIPPSEN; GAUCHE, 2021).
Nesse sentido, é possivel desenvolver cursos de
licenciatura que, ao incorporarem raciocinios da
visdo fenomenoldgica e oportunizar o processo cria-
tivo, eles possam permitir que o futuro professor
experencie/vivencie uma condic¢do de formacdo em
que, além de ele ser capaz de colaborar na condugio
do processo educativo de si mesmo, sera capaz de
interferir na episteme de sua agdo futura como pro-
fessor. Assim, ele passa a ter condigdes de realizar
o seu curso de formacdo enquanto analisa, reflete
e procura resolver os problemas reais da educagio
com autonomia: ele serd, sendo, se concebermos a
ideia de que somos professores a medida em que nos
tornamos, fazendo e acontecendo (BICUDO, 2011).
Este ensaio tem o objetivo de apresentar argumen-
tos em favor da reelaboragao dos modelos e processos
de Formac@o de Professores como forma de incenti-
var a realizagio de pesquisas que corroborem com os
raciocinios apresentados, quais sejam, pesquisas que
inclua os principais aspectos das Teorias da Criati-

vidade, Fenomenologia e a Formagao de Professores.

FUNDAMENTACAO TEORICO-
METODOLOGICA

Aproximacoes iniciais
A formagdo de um profissional reflexivo, critico

e que seja autdbnomo para pesquisar solucdes nos

diferentes campos do ensino de componentes curri-
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culares, tém sido um desafio neste século. Associe a
1sso, as demandas da realidade (contextos), o repen-
sar da prdxis a0 mesmo tempo em que seja possivel
oferecer para si mesmo e para futura pratica do-
cente oportunidades de educacio ao longo da vida.
Essas necessidades urgentes podem ser abordadas
com base em referéncias teéricas como a Pedagogia
Critica (GIROUX, 2016), a Pedagogia Freireana
(FREIRE, 1996, 2011), entre outras abordagens
contemporaneas da Educacio a exemplo da Teo-
ria do Desenvolvimento Profissional Docente (RI-
CHIT, 2021).

Esses referenciais tedricos podem oferecer ba-
ses conceituais e metodologicas para formagdo de
profissionais da educacdo capazes de refletir criti-
camente sobre sua pratica, desenvolver autonomia
para pesquisar solucdes contextualizadas, conside-
rar as demandas da realidade e buscar oportunida-
des de formagdo continua ao longo de sua carrei-
ra. Desse modo, denominaremos essa condigdo, de
Formacgao Permanente de Professores.

Os caminhos para educa¢do ao longo da vida
(DELORS, 2010), requerem modelos de formacao
mais abrangentes, flexiveis e integradores, que per-
mitam o exercicio da criatividade, do talento e da
tolerancia. Significa permitir multiplas aprendiza-
gens a partir de experiéncias com diferentes cena-
rios empregando concepg¢des multi, inter e trans-
disciplinar do processo ensino-aprendizagem. Uma
Formacao de Professores com essas caracteristicas,
precisa ser concebida na atualidade e para atua-
lidade, demonstrando carater inovador em uma
perspectiva de atendimento as demandas educacio-

nais do Brasil.

Nesse sentido, ha, claramente, uma necessidade
de realizagdo de pesquisas que permitam investigar
os principais aspectos da Formagdo de Professores
para o século XXI. Embora supramencionados,
esses aspectos se referem a Formacido Permanente
de Professores, mas que possam incluir a autono-
mia estudantil em uma perspectiva de autonomia
docente, estratégias e metodologias adequadas ao
processo ensino-aprendizagem mais atual, Meto-
dologias Ativas, o uso de Tecnologias Digitais de
Informagido e Comunicacio (TDICs), Aprendiza-
gem Combinada® e Inclusiva, Base Nacional Co-
mum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) entre
outros documentos educacionais, incluindo o Do-
cumento Curricular para Goids em suas versdes
para o ensino fundamental e para o ensino médio
(GOIAS, 2019, 2011).

A problematica estabelecida ¢ que, em uma For-
macdo, de professores preparados para enfrentar
os desafios do século XXI, ¢ preciso incluir profes-
sores capazes de lidar com recursos que explorem
diferentes competéncias, resolu¢io de problemas e
inovagdo (PERRENOUD et al., 2002). E, para tan-
to, as demandas de uma escola ou de uma educa-
¢do inovadora e criativa, requer que seus participes
valorizem e mobilizem processos criativos (SOU-
ZA; PINHO, 2016). Por isso, faz-se necessario re-
pensarmos tanto os modelos de Formacio Inicial
quanto o de Formagdao Continua/Continuada.

Os questionamentos que surgem a partir dai sdo
diversificados, mas existem alguns que merecem
atengao, investigacdo e discussdo como, por exem-
plo: a Formacéao de Professores tem procurado uti-

lizar estratégias que explorem algum conceito ou

?Aprendizagem Combinada ¢ uma tradugio mais adequada para Blended Learning, que no Brasil, foi apresentado como “En-

sino Hibrido”.
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posi¢do conceitual de criatividade, e quais sdo os
reflexos disso para o processo ensino-aprendizagem
no ambito escolar? Como as Teorias da Criatividade
podem impactar no processo criativo e fenomenolo-
gico em funcdo da FormacZo de Professores? Como
os cursos de licenciatura podem incorporar essas
teorias em suas matrizes curriculares e/ou Projetos
Pedagogicos de Curso? Ou, ainda, como os cursos
de Formagio Continua/Continuada podem incluir
essa perspectiva no escopo de suas formagoes?

Para responder a essas perguntas, é preciso dis-
cutir os modelos tedricos classicos e emergentes das
Teorias da Criatividade, para avaliarmos os possi-
veis impactos dessas teorias na Formacgdo de Profes-
sores. Ao mesmo tempo, ¢ preciso reconhecer que,
formar professores com a qualidade profissional
deste século, significa oferecer para a sociedade e
para as comunidades, professores preparados para
resolucio de problemas educacionais, auténomos
e atuantes eficazes no processo ensino-aprendiza-
gem, capazes de compreender os recursos estraté-
gicos e tedrico-metodologicos, além de processos
criativos e avaliativos. Este trabalho procura abrir
caminho para realizacdo de pesquisa que inclua
os principais aspectos das Teorias da Criatividade,

Fenomenologia e a Formagao de Professores.

Posicoes Conceituais da Criatividade e a
Formacao de Professores

Mais

(2020), publicaram um livro: Teorias da Criati-

recentemente, Neves-Pereira e Fleith
vidade, a fim de organizar e contextualizar a pro-
ducdo teodrica sobre criatividade, classicas e emer-
gentes, no sentido de oferecer material, em Lingua
Portuguesa, para compreensido dos principais mo-
delos tedricos e epistemologicos, suas divergéncias
e convergéncias, enfim, sobre qual o estado da arte

das teorias da criatividade.

De acordo com Neves-Pereira (2018), a psicolo-
gia da criatividade ¢ um campo de investigagdo que
vem se desenvolvendo h4 mais de 70 anos. Segundo
ela, conceituar a criatividade representa um desa-
fio, e, nas ultimas décadas, os esforcos de pesquisa
e investigacao tem conduzido a uma renovagao das
abordagens epistemolégicas e tedricas, o que permi-
tiu analisar o que ela chama de “posigdes conceitu-
ais” da criatividade, como indicadores criticos. Ha
quatro posi¢des conceituais da criatividade: a con-
ceituacdo padrio, a conceituagdo sistémica, concei-
tuacdo socio-historica e conceituagio sociocultural.
Para Neves-Pereira (2018) “Conhecer os diversos
conceitos sobre o fenémeno e reconhecer suas trans-
formacdes ao longo do tempo apresenta-se como re-
quisito indispensavel para estudiosos da area.” (p. 1).

Resumidamente, a posi¢io conceitual padréo leva
em considera¢do o conceito de criatividade como
um “processo que resulta em um produto novo, que
¢ aceito como util e/ou satisfatério por um nimero
significativo de pessoas em algum ponto no tempo.”
[STEIN (1953, p. 311 apud NEVES-PEREIRA,
2018, p. 4)]. Esse posicionamento conceitual cola-
borou na década de 1950 para o desenvolvimento
da Psicologia da Criatividade, mas, de certo modo,
tratava a criatividade como fenémeno divorciado de
uma ontogenia, carregando uma visao reducionista
da criatividade e omitindo as visdes de desenvolvi-
mento humano.

Com a construgdo de um olhar ontogénico em
relacio ao fendmeno da criatividade, foi preciso
conferir uma dimensio humana, interativa-relacio-
nal e sociocultural em sua conceituacio. Para isso,
o olhar de Neves-Pereira (2018) se voltou para os
outros trés posicionamentos, o sistémicos, s6cio-his-
toricos e socioculturais.

A posicdo conceitual sistémica tem representati-
vidade associada ao Modelo Sistémico da Criativi-
dade de Mihaly Csikszentmihalyi (1996, 2014 apud
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NEVES-PEREIRA, 2018; NEVES-PEREIRA,;
FLEITH, 2020). De acordo com a pesquisadora,
esse Modelo nio se limita a “utilidade-novidade”,
que considera a criatividade um fenémeno quase li-
near, causal e individual, mas sim, “um fenémeno
social e sistémico, conceitualmente distribuido em
instancias constitutivas que operam de modo inter-
dependente e que depende destas interagdes [...]”.
(NEVES-PEREIRA, 2018, p. 6).

A posigao conceitual s6cio-historica da criativida-
de, por sua vez, leva em consideragdo as contribui-
¢oes de Vygotsky (1990, 2009 apud NEVES-PEREI-
RA, 2018; NEVES-PEREIRA; FLEITH, 2020),
para a psicologia da criatividade. Apesar da auséncia
de conceito de criatividade na obra de Vygotsky, ha
uma teoria desenvolvimental da criatividade na qual
a imaginagao criativa esta intimamente associada.
Em Vygotsky (2009), a criatividade é uma fungao
psicologica superior que se desenvolve nos seres hu-
manos e ¢, também, um sistema que surge quando
a imaginagdo encontra o pensamento conceitual e
potencializa a capacidade de criar.

Ja, a posicdo conceitual sociocultural da criativi-
dade é uma area de investigagdo recente e faz parte
da Psicologia Cultural da Criatividade. Essa posi-
¢do conceitual considera o ato criativo “compreen-
dido como fenémeno de origem sociogenética, re-
lacional, dialégico, intersubjetivo e distribuido em
nstancias psicologicas (pessoas), materiais (objetos,
ideias), sociais (lugares) e temporais (tempo histo-
rico e tempo cronolégico)”. (GLAVEANU, 2014
apud NEVES-PEREIRA, 2018, p. 10). Resumindo,
o que se tem é uma constante analise sobre os pa-
radigmas He (ele), I (eu) e o We (nds), em que a Psi-
cologia Cultural da Criatividade procura ir além,
considerando “o sujeito e a dimensdo sociocultural
em relac¢des de alteridade, como constituidos, como
entidades interdependentes, ndo separadas [...] e

que ddo origem a um mundo repleto de simbolos”.

(GLAVEANU, 2010, 2015a apud NEVES-PEREI-
RA, 2018, p. 11).

Hodiernamente, tem surgido muitos livros e
handbooks publicados em diferentes paises que re-
presentam a diversidade de olhares sobre o feno-
meno da criatividade. Sdo publicacdes produzidas
por pesquisadores da criatividade da Dinamarca,
Italia, Franca, Polénia, Holanda, Turquia, Finlan-
dia, Inglaterra, Suiga, Antioquia, India, Australia,
Singapura, Canada e Estados Unidos da América.
(NEVES-PEREIRA, 2018; NEVES-PEREIRA;
FLEITH, 2020). Em uma perspectiva de Formagao
de Professores, os modelos que tém exercido mais
influéncia e podem colaborar no processo ensino-
-aprendizagem de futuros professores sdo percebidos
pela posicdo conceitual s6cio-histérica da criativida-
de e pela posi¢io conceitual sociocultural da criati-
vidade (PHILIPPSEN, 2022).

De acordo com GlAveanu e Neves-Pereira (2020)
ainda ha de se considerar o conceito de wonder que
pode ser compreendido como uma “vivéncia parti-
cular de encantamento em que a pessoa se percebe,
subitamente (ou ndo) diante de um campo expandi-
do de possibilidades nas quais ela pode se engajar
ou agir” (p. 142). Wonder ¢ o que vincula o sujeito a
agdo criativa com o surgimento das possibilidades,
por ele, percebidas. Para esses autores, ainda ha o
conceito de affordances, que “diz respeito as relacoes
entre cultura, significados e apropriagdes desses sig-
nificados pelos sujeitos.” (p. 142). Affordances surge
das interacdes entre sujeitos, suas crengas e valores
sociais, e com objetos culturais, ao longo do tempo
cronolégico, e que impedem ou definem os cami-
nhos para a criatividade. “Criar, em certa medida,
¢ romper affordances” (GLAVEANU; NEVES-PE-
REIRA, 2020, p. 142).

Os principios associados a abordagem sociocultu-
ral da criatividade s3o elencados por GLAVEANU
(2010) e GLAVEANU et al., (2019). Sdo principios
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em que podemos pensar a criatividade como um
processo fundamentalmente social e colaborativo,
a criatividade como um processo material, a criati-
vidade como um processo simbolico, a criatividade
como um processo em desenvolvimento, em que as
agdes criativas sempre sio marcadamente situacio-
nais e/ou contextuais, permitindo que ela, a criativi-
dade, faga parte de nossas vidas cotidianas, contri-
buindo para com a sociedade e sua transformacao.
A criatividade como um processo social, colabo-
rativo, material, simbolico, situacional, em desen-
volvimento faz parte das nossas vidas cotidianas. A
criatividade ¢ entendida como sendo coconstituida
nas interacdes entre pessoas em contextos varia-
dos, utilizando objetos, lugares e institui¢des como
elementos materiais, significando e ressignificando
a realidade por meio de signos e simbolos, e sendo
influenciada pelo contexto especifico em que ocor-
re. Além disso, a criatividade é compreendida como
um fator central no desenvolvimento humano, con-
tribuindo para a ampliagio do repertoério de conhe-
cimentos e acdes ao longo do tempo. A criatividade

7

cotidiana é considerada tdo importante quanto a
criatividade dos génios, pois ambas estdo impreg-
nadas de cultura e vida cotidiana, e a agido criati-
va tem um impacto no mundo, contribuindo para a
resolug¢do de problemas pessoais, grupais e sociais.
Portanto, a compreensdo da criatividade como um
fenémeno sociocultural traz uma abordagem mais
abrangente e contextualizada, possibilitando uma
compreensdo mais completa e rica desse processo
fundamental para a sociedade e sua transformacio.
(GLAVEANU; NEVES-PEREIRA, 2020).

Para este ensaio, ¢ preciso considerar esses prin-
cipios, da posicio conceitual sociocultural da criati-
vidade, que fazem parte da Psicologia Cultural da
Criatividade, como mais importantes porque, no
ambito das escolas e na Formacio de Professores,

temos sujeitos que se relacionam socialmente e cola-

borativamente, além de interagirem com os espacos
materiais e culturais da escola, significando e res-
significando os contextos, desenvolvendo a atividade
docente e o processo ensino-aprendizagem levando
em conta o cotidiano escolar e as possibilidades de

transformacdo da sociedade.

Visao Fenomenoldégica e Formacao
Permanente de Professores

Um ponto importante e que merece atengao
no desenvolvimento de atividades que permitam
a Formagdo Permanente de Professores trata-se
de como o futuro professor enxerga/ra ou lé/ra o
mundo. Um professor capaz de desenvolver-se em
uma educagdo para ao longo da vida (DELORS,
2010) necessita participar de espacos de formacgado
(licenciaturas) ou cursos de formagdo continua/
continuada, que permitam o exercicio da criativi-
dade e da resolugdo de problemas. Isso exige a ne-
cessidade de liberdade e de flexibilidade curricular
para que seja possivel engajar-se em um processo
educativo auténomo e integrador.

Pensemos em nossa propria formagio ou nas for-
magdes existentes no geral. Durante toda a nossa
vida educacional sempre estivemos acompanhados
por professores, mediadores etc., que colaboraram
em nossos processos de formagao, desde a mais tenra
idade até quando finalizamos a(s) graduagdo(¢des) ou
a(s) pos-graduacdo(coes). Dai em diante fomos “lan-
cados” no mundo do trabalho com o nosso certifica-
do na mio e, passado o tempo, procuramos outros
cursos (formacdo continua/continuada) e tivemos,
mais uma vez, pessoas (professores, mediadores etc.)
nos acompanhando no processo educativo.

O que se quer dizer ¢ que os cursos de licencia-
tura, no geral, ndo preparam os futuros professores
para estudarem sozinhos ou desenvolverem atitudes

proativas em relagao aos proprios estudos ou proble-
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mas/obstaculos enfrentados no dia a dia das escolas.
Sdo modelos de Formacdo de Professores que tém
privilegiado as chamadas formacdes continuas/con-
tinuadas, esporadicas, e que refletem a necessidade
imediata do cumprimento de programas curricula-
res com objetivo, muitas vezes atrelado a mudanga
de patamar na carreira profissional, as chamadas
progressdes funcionais.

Com viés reducionista, a educagido, do ponto de
vista das formacgdes continuas/continuadas, pode
ser entendida como um processo de capacitagdo das
pessoas e sua atualizacdo para as mudancas tecno-
logicas. Tem a ver com um saber cientifico visando
a atualizacido de conhecimentos profissionais espe-
cificos por meio da transferéncia do conhecimento,
fragmentando a Formagao de Professores.

A Formacdo Permanente de Professores é dife-
rente. Significa viabilizar espacos para reflexdo do
processo formativo como um processo intrinseco e
inerente ao individuo. Trata-se de o professor com-
preender-se como um ser auténomo e criativo. Re-
quer que o futuro professor seja capaz de identificar
os problemas/obstaculos cotidianos escolares visan-
do a elaboracdo de solugdes, porque os professores,
os mediadores etc., — do modelo de formacio ante-
riormente descrito — ndo estardo la para solucionar
o problema por ele ou junto com ele. Um professor
formado nos moldes de uma Formacdo Permanente,
sabera pesquisar e acessar informacdes, mas, além
disso, sabera realizar leituras criticas, identificar la-
cunas em sua propria aprendizagem, enfim, saberd
realizar a gestdo do seu proprio conhecimento.

Nesse sentido, a visdo fenomenologica para uma
Formacéo de Professores assim, se diferencia da abor-
dagem tradicional positivista, com a qual se espera,
invariavelmente, identificar um problema, levantar

hipéteses, testar a validade e concluir os processos

de investigacdo. Em um processo de Formacdo de
Professores, a visdo fenomenolégica, busca ir além
dos fatos e das defini¢des, buscando compreender
as esséncias dos fendmenos. A visido fenomenologica
vai de encontro ao fenémeno da experiéncia vivida,
procurando livrar-se de pré-julgamentos, pressupos-
tos e/ou direcionamentos em rela¢do a geracdo das
informacdes e de seus resultados.

Considerando a experiencia vivida (vivéncia), a
fenomenologia permite vislumbrar uma forma de
reflexdo que possibilita olhar para coisas como elas
se manifestam. De certa maneira, a vivéncia busca a
esséncia, a invariante do fendémeno, nao é o0 mesmo
que dimensiona-lo a um fato. Fato ¢ aquilo que per-
mite ser definido e ¢ passivel de controle — e, “Con-
tra o positivismo, que para perante os fenémenos e
diz: ‘Ha apenas fatos’, eu digo: ‘Ao contrario, fatos é
que ndo ha; ha apenas interpretacdes’.” (NIETZS-
CHE, 1982, p. 32-33). Diferentemente, o fenémeno
¢ aquilo que se mostra enquanto situado, a exemplo
do processo criativo mostrar-se-a ou nao, no ambito
da Formacgao de Professores.

A intengdo entdo’, é estudar/investigar o ndo
conhecido, mas que, no entanto, estd interrogado.
Fazer perguntas sobre as proprias interrogacdes
buscando expressar o entendimento de que sio elas,
as perguntas, que direcionam os procedimentos em
favor do conhecimento. O que se quer dizer é que,
para uma Formacdo Permanente de Professores, a
busca por respostas néo se sustenta se o raciocinio e
o pensamento do processo de formaczo forem basea-
dos em uma légica linear do tipo: pré-teste e pos-tes-
te; antes e depois; causa e consequéncia.

E preciso considerar a Formagdo de Professores
como um fendmeno em movimento, assumir uma
postura do “ser sendo”, fazendo e acontecendo. As-

sim como explica Bicudo (2011, p. 13),

%Aqui fica um convite para o caso de algum colega decida realizar pesquisas que envolvam essa tematica.
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Isso significa que o “é” néo se deixa aprisionar no instante
do seu acontecimento; que nio ¢ estatico; que sempre traz
consigo o que antecipa em termos de possibilidades de
acontecer e o que realizou em acontecimentos pretéritos e
retidos na lembranca em suas expressdes sociais, histori-

cas ¢ culturais. Em uma palavra: ele ¢, sendo.

Na mesma pagina, a pesquisadora diz que isso per-
mite um movimento do ser e do conhecer, conferindo
um aspecto de construcdo da realidade e de constru-
¢ao do conhecimento, em que o epistemologico nio se
separa do ontologico durante o processo de producio.
A separagdo dar-se-4 no produzido, uma vez que ele
“[...] se deixa captar na teia de expressdes cujos signi-
ficados se configuram e iluminam conforme os con-
textos em que sao olhados”. (BICUDO, 2011, p. 13).

Portanto, incorporar raciocinios da visao fenome-
nolégica a Formagao de Professores significa aproxi-
mar o futuro professor de um estado epistemolédgico
associado a compreensdo de uma educacio para
ao longo da vida. A Formacio Permanente de Pro-
fessores pode viabilizar mudangas significativas na
maneira com que o futuro professor 1é ou enxerga
o mundo, permitindo que ele acesse dimensdes e
estagios de seu proprio processo criativo a0 mesmo
tempo em que seja capaz de resolver os problemas

educacionals com autonomia e tolerancia.

Relatos e possibilidades para Formacao de
Professores

As Teorias da Criatividade e Fenomenologia sdo
recursos teérico-metodoldgicos fundamentais na re-
construcdo dos processos formativos seja nos cursos
de Formagdo de Professores seja no processo ensi-

no-aprendizagem desenvolvido na escola. Ha de se

pensar e refletir sobre as mudancas necessarias no
sentido de equalizar a educagido do ponto de vista
da atualidade. Essa atualizagdo ¢ uma emergéncia

educacional que merece ateng¢io e notoriedade.

A questdo ndo é acabar com a escola, ¢ mudé-la comple-
tamente, ¢ radicalmente fazer que nasca dela um novo
ser tdo atual quanto a tecnologia. Eu continuo lutando no
sentido de pér a escola a altura do seu tempo. E por a es-
cola a altura do seu tempo ndo é soterra-la, mas refazé-la.

(FREIRE; PAPERT, 1996, 6°20”).

Ao concordar com a fala de Paulo Freire, entende-
mos que precisamos refazer e atualizar a escola. Para
1ss0, ¢ muito importante que tenhamos clareza daquilo
que esta sendo proposto nesse ensaio. O que se pretende
¢ iniciar um processo de mudanga partindo da Forma-
¢ao de Professores como forma de viabilizar a atuali-
zagdo epistemologica, ontologica e tecnologica de que
tanto a escola precisa. E, “[...] como professor critico sou
um ‘aventureiro’ responsavel, predisposto a mudanga, a
aceitagio do diferente.” (FREIRE, 1996, p. 50).

Nesses sentidos, algumas experiéncias tém se mos-
trado exitosas em se tratando do oferecimento de
uma disciplina na Formacao Inicial de Professores e
minicursos em eventos (PHILIPPSEN, 2022). Essas
proposicoes nos oferecem apontamentos e direciona-
mentos para que novas oportunidades sejam viabili-

zadas. Eis um exemplo de reflexdo de uma cursista*:

Eu acredito que [...] a gente precisa desse ensino, porque
se a gente ndo tiver esse tipo de disciplina na faculda-
de, quando a gente chegar la!? Noés, como futuros pro-
fessores... a gente vai simplesmente reproduzir o que a
gente sabe que nio [es]ta bom. A gente, tem um monte

de professor que s6 transmite conhecimento, que parece

*Esse relato representa muitos outros relatos ocorridos em investigacdes (pesquisa) durante os anos de 2020 até 2022, realizadas

no ambito da disciplina em questéo.
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que vive 14 nos anos 1980, que chega na sala: o aluno
fica calado, o aluno n#o tem direito de se expressar, nio
faz uma atividade diferente, ndo estimula o seu aluno,
s0 liga para a nota, e no final ainda reclama! Fala que
o aluno ¢é desinteressado, que o aluno nio quer nada.
Mas, o que esse professor faz para mudar? Para tentar
estimular esse estudante? Ele ndo faz nada! Ele também
nio muda o posicionamento dele, para tentar estimular
o aluno dele. Entdo, eu acho que essa disciplina ela ¢
necessaria, pelo sentido de a gente tentar fazer a diferen-
¢a, nés somos o futuro da educagdo querendo ou nio.
Entio, a gente pode tentar fazer diferente do que a gente
viveu no nosso ensino médio com os professores, por isso
que eu acho que é uma disciplina muito interessante e
muito necessaria. E, também, por fazer a gente pensar
né? Porque a gente 1é o capitulo e a gente tem que re-
senhar buscando isso: o que vai mudar... o que a gente
pode fazer para mudar? Eu acho muito interessante. E
o meu ponto de vista. [ESTUDANTE DE LICENCIA-
TURA, disciplina: Teorias da Criatividade, Inovagio e

Dinamica Escolar].

Essa reflexdo ¢ apenas um exemplo, pois, muitos
estudantes de licenciatura clamam por cursos mais
atuais e que oferecam oportunidades de formacio
mais adequadas a este século. A disciplina: Teorias da
Criatividade, Inovacdo e Dinamica Escolar, que tem
sido oferecida no ambito da Universidade Estadual de
Goias — UEG, desde o ano de 2020, ¢ um exemplo
que pode colaborar na compreensido dos diferentes
pontos de vista aqui apresentados.

Disciplinas como essa, podem ser incorporadas a
cursos de licenciatura que contenham raciocinios ino-
vadores da educacdo incluindo o uso de recursos de
TDICs, Metodologias Ativas e avaliagdo por compe-
téncias, além de possuir alinhamento com a BNCC
e DC-GOEM (PHILIPPSEN; OLIVEIRA; CAS-
TRO, 2021). Mas, certamente outras a¢des precisam

ser oportunizadas para que tenhamos, cada vez mais,

professores engajados e cientes das mudancas com as

quais precisamos lidar diariamente nas escolas.

PARA NAO FINALIZAR

Compreender as Teorias da Criatividade e suas
diferentes posigdes conceituais pode contribuir para
a Formacédo de Professores ao promover a autono-
mia e a capacidade de resolu¢do de problemas. O
processo criativo envolve uma multiplicidade de
fatores, incluindo variaveis de personalidade, con-
dicdes ambientais e processos intelectuais. Ao in-
corporar Metodologias Ativas, recursos de TDICs
e raciocinios da fenomenologia aos cursos de licen-
ciatura, os futuros professores poderdo experienciar
uma formacdo que lhes permita analisar, refletir e
resolver problemas reais da educagdo com autono-
mia. Este ensaio procurou/a incentivar a realizagido
de pesquisas que corroborem com esses raciocinios e
que contribuam para a reelaboracido dos modelos e
processos de Formagdo de Professores, visando pre-
para-los para os desafios do século XXI.

Nesse sentido, é preciso repensar os modelos de
formacao inicial e continuada de professores, como
forma de prepara-los para enfrentar os desafios
deste século, como o uso de recursos que explorem
diferentes competéncias, resolucio de problemas e
inovagdo. Dentre os questionamentos levantados,
sobre como a formac@o de professores tem explora-
do o conceito de criatividade, e como as Teorias da
Criatividade podem impactar no processo ensino-
-aprendizagem nas escolas, foi sugerido que sejam
discutidos os modelos tedricos classicos e emergen-
tes das Teorias da Criatividade, para avaliar seus
possiveis impactos nos cursos de formacdo. Assim,
destaca-se a importancia de formar professores re-
flexivos, criticos e autébnomos, capazes de enfren-
tar os desafios da educacio no século XXI e de

incorporar conceitos de criatividade em sua pratica
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pedagogica. Por isso, esse ensaio é, na verdade, um
convite para a realizacio de pesquisas que procu-
rem investigar e discutir essas questoes.

Ficou claro que ha uma necessidade de formar
profissionais da educagdo capazes de refletir criti-
camente sobre sua pratica, desenvolver autonomia
para pesquisar solucdes contextualizadas, conside-
rar as demandas da realidade e buscar oportunida-
des de formacdo continua ao longo de sua carreira,
em uma abordagem denominada de Formacao Per-
manente de Professores. Para isso, foi mencionado
referéncias tedricas como a Pedagogia Critica, a Pe-
dagogia Freireana e a Teoria do Desenvolvimento
Profissional Docente. Esses referenciais podem co-
laborar na compreensdo de um processo educativo
continuo e auténomo que visa formar professores
para o exercicio de uma educagao ao longo da vida.

Ao contrario dos modelos tradicionais de Forma-
¢do de Professores, que muitas vezes se baseiam em
formagoes continuas fragmentadas voltadas para a
atualizacdo de conhecimentos especificos, a Forma-
¢do Permanente de Professores busca desenvolver a
autonomia, a criatividade e a capacidade de resolu-
¢io de problemas nos professores. I importante que
os futuros professores sejam preparados para estuda-
rem de forma autébnoma e proativa, sendo capazes
de identificar problemas e elaborar solugdes para os
desafios do dia a dia escolar.

Assim, entende-se que a visdo fenomenologica,
em um processo de Formagao de Professores, busca
ir além dos fatos e das defini¢ées, buscando compre-
ender as experiéncias vividas e as esséncias dos feno-

menos. Isso implica em fazer perguntas sobre as pro-

prias interrogacdes e reconhecer que as perguntas
direcionam o processo na busca pelo conhecimento.
A Formagdo Permanente de Professores demanda
espacos de reflexdo sobre o proprio processo formati-
vo, possibilitando aos professores compreenderem-se
como seres autdbnomos e criativos na gestao do seu
proprio conhecimento. Por tanto, é necessaria uma
abordagem educacional que valorize a liberdade e a
flexibilidade curricular, permitindo que os professo-
res se engajem em um processo educativo integrador
e auténomo ao longo de sua carreira profissional.

E, para nio finalizar, é necessario repensar a
Formacao de Professores e o processo ensino-apren-
dizagem na escola, a fim de atualiza-los de acordo
com as demandas atuais, bem como disse Paulo
Freire, sobre a necessidade de mudarmos a esco-
la, ndo para acabar com ela, mas para refazé-la de
forma radical, colocando-a a altura do seu tempo.
Experiéncias exitosas, como a oferta de disciplinas
sobre Teorias da Criatividade, Inovacdo e Dina-
mica Escolar, tém mostrado que é possivel pro-
mover uma formagao mais atualizada e adequada
ao século XXI, com o uso de recursos de TDICs,
Metodologias Ativas e avalia¢io por competéncias,
alinhadas com as diretrizes curriculares. No en-
tanto, ¢ necessario oportunizar outras agdes para
que os professores estejam engajados e preparados
para lidar com as mudangas constantes nas escolas.
A Formac@o de Professores é vista como um meio
de viabilizar a atualizac¢io necessaria na educagao,
visando a formagao de profissionais capazes de fa-
zer diferenga na pratica pedagogica e atender as

demandas contemporaneas da educagao.
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