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APRESENTACAO

Por Fabio lilio
Editor chefe

A Revista REC, com regime semestral e fluxo
continuo para a submissdo de trabalhos cientificos,
¢ uma publicagdo do Centro de Estudos e Pesquisa
e Formacdo de Profissionais da Educagido. Tem
como objetivos: publicar trabalhos inéditos nas
areas de Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza,
Matematica e Linguagem; valorizar o profissional
da Educacio do Estado de Goids; tornar
publico, divulgar as produgdes cientificas, novas
metodologias, didaticas e experiéncias exitosas e
outros recursos ¢ dinamicas desenvolvidas pelos
profissionais da educagio; promover a visibilidade
de profissionais da educacdo e o reconhecimento
de trabalho e pesquisa do educador do estado
de Goias; valorizar a pluralidade e diversidade
de 1deias filosoficas, educacionais, politicas e

cientificas.
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Artigo Educagio Especial e as Tecnologias Assistivas

Resumo

DO https://doi.org/10.5281/zenodo.7641213

Abstract

Em tempos de pandemia e com o advento
‘ do Ensino a Distancia ou remoto decorren-
te das restrigdes impostas ao enfrentamento
da doenca, foi necessario que os professores
adaptassem seus métodos e ferramentas de
transmissdo de conhecimento e apoio ao
aprendizado, de modo a oferecer aos seus
alunos acesso a atividades educativas a fim
de minimizar a falta de contato diario ti-
pico do ensino presencial. Este artigo tem
como objetivo descrever como o processo
ensino-aprendizagem, foi afetado pela in-
troducio do Ensino a Distancia para alunos
com necessidades especiais, detalhando a
importancia do uso da Tecnologias Assis-
tivas (TA) neste periodo historico para a
Educagdo Brasileira, enumerando as dife-
rentes ferramentas de aprendizagem e seus
usos em cotidiano da comunidade escolar;
elencar argumentos a favor do uso de TA no
processo educacional de alunos com defici-
éncia; identificar aspectos que facilitam ou
dificultam o processo de aprendizagem de
alunos especiais; evidenciando o uso das TA
como ferramenta facilitadora do processo
ensino-aprendizagem. Na pesquisa, foram
identificadas diversas dificuldades enfrenta-
das pelos alunos em suas residéncias: falta de
equipamentos, rotina de estudos inadequa-
da, falta de espago reservado para horas de
estudo e auséncia de tutor ou familiar com-
prometido e capacitado para dar suporte
a Educacio Especial. A conclusdo é que o
Ensino a Distancia ou remoto decorrente
das restri¢gdes impostas pela pandemia trou-
xe grandes prejuizos para a Educaco Espe-
cial nos anos de 2020 e 2021, o que foi mi-
nimizado, em grande parte, por iniciativas
individuais de aplicagio de TA no ambito
do Ensino a Distancia.

Palavras - chave: Educacio Especial. Tecno-

logias Assistivas. Ensino a Distancia.

In times of a pandemic and with the
advent of distance or remote learning \
resulting from the restrictions imposed
to face the disease, it was necessary for
teachers to adapt their methods and tools
for transmitting knowledge and supporting
learning, in order to offer their students
access to educational activities in order to
minimize the lack of daily contact typical
of face-to-face teaching. This article aims
to describe how the teaching-learning
process was affected by the introduction of
distance learning for students with special
needs, detailing the importance of the
use of Assistive Technologies (AT) in this
historical period for Brazilian education,
enumerating the different learning tools
and its uses in everyday life in the school
community; listing arguments in favor of
the use of AT in the educational process
of students with disabilities; identifying
aspects that facilitate or hinder the learning
process of special students; evidencing
the use of AT as a tool to facilitate the
teaching-learning process. In the research,
several difficulties faced by students in their
homes were identified: lack of equipment,
inadequate study routine, lack of space
reserved for study hours, and a committed
tutor or family member who is able and
trained to support special education.
The conclusion is that distance or remote
learning resulting from the restrictions
imposed by the pandemic brought great
damage to special education in the years
2020 and 2021, which was minimized,
largely by individual initiatives to apply AT
in the scope of distance learning.

Keywords: Special Education. Assistive Tech-

nologies. Distance Learning.
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Artigo Educagio Especial e as Tecnologias Assistivas

INTRODUCAO

A Educacio Especial ¢ uma modalidade introdu-
zida recentemente no mundo todo, que surgiu apos
lutas, manifestos e organiza¢des da comunidade es-
colar em varios paises e que resultaram na promul-
gacdo de Leis e diversos outros instrumentos norma-
tivos favoraveis as pessoas com deficiéncia.

A sua implementacdo no Brasil sofreu muitas al-
teragdes ao longo do tempo. Inicialmente, o ensino
especial era ministrado através de Escolas Especiais,
que faziam a separacdo entre alunos considerados
normais e os “especiais” ou “deficientes”. A Escola
Especial era um ambiente exclusivo de alunos que
necessitavam receber uma atengdo especifica, aten-
dendo alunos com deficiéncia Intelectual, Visual,
Auditiva, Fisica, Transtornos Globais do Desenvol-
vimento, Sindromes e assim por diante.

O modelo de Escola Especial ganhou contornos
de segregacionismo ao longo do tempo, passando a
sociedade a exigir uma nova forma de ministrar o
ensino especial, apresentando mais um desafio para
a comunidade escolar resolver.

Nesse contexto, a Educacao Inclusiva comecou a
ganhar corpo mundialmente a partir da Declaragao
de Salamanca de 1994. No Brasil o tema foi introdu-
zido na constituigao de 1988 e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educaciao — LDB de 1996.

Em 1996, com a alteracdo da LDB, passa-se a
exigir a inclusdo de Alunos Especiais na Escola Re-
gular. Surge, entdo, a Educacdo Inclusiva, primeira-
mente na Rede Publica, e, a partir de 2001, resolugdo
do CNE (Conselho Nacional de Educac3o), tornou
obrigatorio o Ensino Especial Inclusivo em todos os
estabelecimentos de ensino brasileiros. Cabe, desde
entdo, a todas as escolas do pais, organizar-se para o
atendimento aos educandos conforme suas necessi-

dades educacionais, sendo elas especiais ou nao.
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Este artigo tem como objetivo descrever como o
processo de ensino-aprendizagem foi afetado pela
introduc¢do do Ensino a Distancia para alunos com
necessidades especiais, detalhando a importancia do
uso das Tecnologias Assistivas nesse periodo histérico
para a Educacdo Brasileira, enumerando as diversas
ferramentas de aprendizagem e suas utilidades no co-
tidiano na comunidade escolar; elencando argumen-
tos a favor do uso de tecnologias assistivas no processo
educacional dos alunos com deficiéncia; identificando
os aspectos que facilitam e/ou dificultam o processo
de aprendizado de alunos especiais; evidenciando o
uso das tecnologias assistivas como ferramenta facili-
tadora processo de ensino aprendizagem com os alu-
nos com deficiéncia e as dificuldades que os docentes
enfrentam e resistem ao uso das tecnologias assistivas.

O Atendimento Educacional Especializado - AEE
possul como caracteristica o atendimento individua-
lizado e pessoal de acordo com a especificidade de
cada aluno ou até mesmo grupos de alunos. Desde a
pandemia, esse atendimento tem sido altamente com-
prometido pela auséncia de encontros presenciais,
uma vez que o contato fisico é de extrema relevancia
na criagao de lagos afetivos e educacionais entre alu-
no/professor.

Ha ainda outras dificuldades, como falta de supor-
te familiar, problemas técnicos como falta de equipa-
mentos (computadores, impressoras aparelhos celu-
lares e internet de boa qualidade), auséncia de local
apropriado para que o aluno possa se concentrar em
sua aula, ou seja, estabelecer uma rotina de estudo. E
importante o contato fisico para estabelecer confian-
ca e seguranca entre ambas as partes.

Foram utilizados nessa pesquisa exploratéria, mé-
todos qualitativos que visam compreender melhor
esse fenomeno, dado se tratar de algo muito recente
na histéria da Educagio Brasileira e ainda ndo pos-

suir estudos significativos sobre o assunto.



Artigo Educagio Especial e as Tecnologias Assistivas

DESENVOLVIMENTO
1. Educacao Inclusiva

O processo de Educagio Inclusiva deflagrado na
década de noventa preconiza que todos os alunos, com
e sem deficiéncia, devem frequentar o mesmo espago
pedagogico para que possam conviver e aprender mu-
tuamente. A Politica Nacional de Educacdo Inclusiva
(MEC, 2008) reforca tais pressupostos, da outras deli-
beragdes e determina o publico-alvo da Educagio In-
clusiva.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Pers-
pectiva da Educagio Inclusiva tem, portanto, como
objetivo, garantir o acesso e a aprendizagem dos alu-
nos com Deficiéncia Intelectual, Visual, Auditiva, Fisi-
ca, Transtornos Globais do Desenvolvimento, oferecer
formacdes aos professores; participagdo da familia e da
comunidade, e acessibilidade dessas criangas na rede
regular de ensino (MEC, 2008). Essa Politica foi imple-
mentada pelo Decreto n” 6.571/2008 e pela Resolugéo
CNE/CEB n’ 4/2009 art. 1%, que estabelece que toda a
escola de Ensino Publico deve matricular cada aluno de
Educacio Especial nas salas comuns do Ensino Regu-
lar. Ao lado dessa escolarizac@o deve oferecer o Atendi-
mento Educacional Especializado — AEE, que ocorre
na sala de recursos multifuncionais.

Com a deflagracdo da Politica Nacional de Educa-
¢do Especial na perspectiva inclusiva observa-se que a

escola para todos os alunos, com e sem deficiéncia:

[...] tem como objetivo o acesso, a participac¢do ¢ a
aprendizagem dos alunos com Deficiéncia, Trans-
torno Global de Desenvolvimento e Altas Habilida-
des/superdotagdo nas Escolas Regulares, orientan-
do os sistemas de ensino para promover respostas
as Necessidades Educacionais Especiais. (MEC/
SEESP- Portaria n°948.)

O paragrafo 1° do artigo 58 da Le19.394/1996,
conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Brasileira, diz que, havendo necessidade de
equipar as Escolas Publicas para atender porta-
dores de deficiéncia, o poder publico deve fazé-
-lo. Em relacdo a escola, a partir de 2000, todos
os prédios publicos devem ser adequados dando
livre acesso aos usuarios de cadeiras de rodas e
a outras dificuldades de mobilidade. Cito os nor-

mativos legais:

LEI N° 10.098, DE 19 DE DEZEMBRO DE 2000
— Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Decreto N° 5.296, DE 2 DE DEZEMBRO DE 2004,
[...] Capitulo IX, Art. 69. Os programas nacionais
de desenvolvimento urbano, os projetos de revitali-
zagdo, recuperagdo ou reabilitagdo urbana incluirdo
agoes destinadas a eliminacdo de barreiras arquite-
ténicas e urbanisticas, nos transportes e na comuni-
cacio e informacio devidamente adequadas as exi-

géncias deste decreto.

E forcoso salientar que muitas Instituicdes Edu-
cacionais e prédios publicos, em pleno século XXI,
ainda apresentam dificuldades de acessibilidade ti-
rando o direito de ir e vir de todo o cidaddo, seja
deficiente ou com incapacidades temporarias de lo-
€comoc¢ao.

Assim, pode-se compreender a Educagao Inclusi-
va como uma acdo politica, cultural, social e peda-
gogica, baseada legalmente nos Direitos Humanos,
que advoga o direito de todos a Educagao.

No entanto, tornar uma Escola Inclusiva nio é
uma tarefa facil. E preciso que seus principios sejam
assumidos por toda a Comunidade Escolar e que o

espaco pedagogico, bem como a visdo tradicional de
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ensino sejam repensados, a fim de que as especifici-
dades dos alunos com deficiéncia sejam atendidas.
As Institui¢des Privadas de Ensino tiveram a
mesma obrigatoriedade com a promulgacdo da
Lei 13.146/2015, chamada Lei Brasileira de Inclu-
sdo. De acordo com essa lei, todas as Institui¢des de
Ensino Privadas, Publicas ou Conveniadas, devem
adequar-se para receber alunos com qualquer tipo
de deficiéncia e garantir a sua manutengdo e apren-
dizado efetivo. Com a regulamentagido da obrigato-
riedade em receber alunos com deficiéncia visando a
inclusio social e o exercicio da cidadania, mediante
esses fatos narrados anteriormente, a escola se depa-

ra com mais um obstaculo:

[...] O problema que as institui¢des publicas e privadas
de ensino ainda enfrentam é o modo como garantir o
aprendizado e a inclusdo dessas pessoas no ambiente
escolar, visto que ¢ necessario muito mais que a simples
adequacdo do espaco fisico, sendo necessaria a contra-
tacdo de pessoal especializado para o cuidado e a in-
clusdo dessas criangas. Para que a incluséo seja efetiva,
¢ necessaria uma equipe interdisciplinar que envolva
psicologos, psicopedagogos e assistentes sociais. Além
disso, a formacdo de professores deve contemplar o
atendimento ¢ o ensino efetivo das pessoas com defici-

éncia. (PORFIRIO, 2020)

A Lei Brasileira de Inclusiao — LBI define aquelas

que podem ser consideradas pessoas com deficiéncia:

[...] Aavaliacdo da deficiéncia, quando necessaria, sera
biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional
e interdisciplinar e considerara: I — os impedimentos
nas fungdes e nas estruturas do corpo; II — os fatores
socioambientais, psicologicos e pessoais; III — a limita-
¢do no desempenho de atividades; e IV — a restri¢io de

participagdo. (LBI, 2015)

Considerando as informagdes contidas nessa
lei, pode-se concluir que ela atende pessoas com
dificuldade de locomocao, deficiéncia fisica, trans-
tornos neurolégicos, dificuldades de aprendizagem
tais como: dislexia, disgrafia, discalculia, TDAH
(transtorno de déficit de atengdo e hiperatividade),
disturbios da fala, transtorno do espectro autista
(TEA), deficiéncia intelectual, etc.

Portanto, ¢ compreensivel a apreensiao dos pro-
fissionais de educagdo quanto ao melhor modo de
atendimento a esse universo de alunos, visto que
ndo ha treinamento especifico para professores em
seus cursos de graduacdo. Nesse momento, a escola
se vé obrigada a receber alunos diversos e adaptar
seu espaco e sua equipe para que todos os alunos
possam se sentir incluidos e bem-vindos, ou seja, na
pratica, recebe primeiro os alunos e somente depois
capacita os profissionais e adapta espagos a fim de
oferecer um ensino de qualidade e com dignidade.

Dessa forma, entende-se a Educacdo Inclusiva
como um esfor¢o amplo e complexo multissetorial
e trans, inter e multidisciplinar que envolve todos
os segmentos da escola, grupo gestor, corpo do-
cente, administrativos, sendo necessario um amplo
entendimento para que funcione adequadamente,
pois a escola ¢ de todos e para todos. Com fortes
investimentos na escola, de diferentes ordens, ¢ que
se pode pensar em um ambiente acolhedor e de
aprendizagem para as criangas com deficiéncia.

A adequacgdo da escola para o atendimento das
criangas com deficiéncias implica na adocao de di-
ferentes métodos, ferramentas, recursos e servicos.
Dentre estes, é possivel identificar a Tecnologia
Assistiva, que trata da aplicacio de recursos e ser-
vicos tecnologicos para atender as especificidades
de cada aluno da Educagdo Especial. Esta é uma
ferramenta com amplas possibilidades de ser dispo-

nibilizada aos alunos com deficiéncias, apresentan-
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do resultados concretos, imediatos, satisfatorios e
de longo prazo.

O atendimento do aluno da inclusio, s6 aconte-
ce quando efetivada sua matricula no ensino regu-
lar, assim garantindo sua participagdo efetiva em
sala de aula, associada também a sua participacio
na sala de recursos multifuncionais, no contra tur-
no, ou na sala de Atendimento Educacional Espe-
cializado — AEE.( colocar as TA/ recursos dispo-
niveis na escola) Essa prerrogativa se fez presente a
partir do Decreto n°6.571 que, no ambito do FUN-
DEB, assegura uma dupla matricula dos alunos da
Educacio Especial, porque além da sala comum,
a escola oferece o Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE), que conforme o Decreto citado,
acontece na sala de recursos multifuncionais, salas
estas que dispde de equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos e pedagogicos para esse atendi-

mento especializado.

[...] O AEE ¢ realizado, prioritariamente, nas salas de
recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra
de Ensino Regular, no turno inverso da escolarizagio,
nio sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, em centro de atendimento educacional espe-
cializado de institui¢io especializada da rede puablica ou
de instituigdo especializada comunitaria, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
secretaria de educacfo ou érgdo equivalente dos esta-
dos, do Distrito Federal ou dos municipios. (CNE/CEB
n°4/2009 apud Ministério da Educacio — MEC 2010).

De acordo com a especificidade desse atendi-
mento inclui-se a Tecnologia Assistiva — TA como
um instrumento aliado a Educagio Inclusiva. Um
método que, no Brasil, comegou a ser implantado

pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica — SEDH/PR, em 16 de

novembro de 2006, através da portaria n° 142, que
institui o Comité de Ajudas Técnicas - CAT.

O CAT ¢ onde se retinem grupos de especialistas
brasileiros e representantes do governo com objetivo
de apresentar propostas de politicas governamen-
tais, da sociedade civil e 6rgaos publicos, relaciona-
dos a area da TA. O CAT ¢ responsavel pela criagao
de centros de referéncia, e a cria¢do de cursos na
area, bem como a formacdo de recursos humanos
qualificados.

No momento atual (2020) a tecnologia, mais do
que nunca, se faz necessaria no cotidiano dos indi-
viduos, devido a Pandemia, tudo ou quase tudo é,
ou pode vir a ser, mediado por tecnologia, tais como
os atendimentos gerais de bancos, comércios em ge-
ral, saide, educagio, dentre muitos outros, ou seja,
no momento atual s6 tem uma melhor qualidade de
vida quem tem acesso as tecnologias e domina os

recursos por ela oferecidos.
2. Tecnologias assistivas

As Tecnologias Assistivas — TA surgem no contexto
educacional e no processo inclusivo como uma meto-
dologia significativa para o processo de ensino-apren-
dizagem. Para a professora Rita Bersch (2006), esta
nova forma de comunicagio pode ser entendida como:
“... um termo novo, o arsenal de recursos e servigos
que contribuem para proporcionar ou ampliar habi-
lidades funcionais de pessoas com deficiéncia e conse-
quentemente promover vida independente e inclusdo.”

A TA, colocada a servico dos alunos deficientes
na rede regular de ensino, atualmente, sugere o uso
de recursos tais como: escaner de voz, lupa eletro-
nica, teclado colmeia e em braile, prancha, sela,
pungao, programas de voz como DOSVOX, dentre
muitos outros programas e softwares voltados para

Educacio Especial.
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Essas ferramentas oportunizam ao aluno possi-
veis formas de vencer barreiras impostas pela defi-
ciéncia, facilitando sua relagio com o mundo real,
isto ¢, rompendo barreiras de comunicagio e isola-
mento no qual encontra-se encerrado para, através
de um novo método, poder fazer-se entender nio s6
no processo educacional em si, mas também em seus
desejos, sonhos, vontades.

As tecnologias nos possibilitam usar varios mé-
todos, na Educagio Especial por exemplo, usamos a
TA. Ressaltamos que essa ferramenta é muito im-
portante para o atendimento do Publico da Educa-
cdo Especial.

A Comunicacdo Aumentativa e Alternativa —
CAA ¢ um recurso pedagogico aplicado no atendi-
mento de pessoas que possuem deficiéncia na fala,
ou na escrita funcional, como no caso do autista,
devido suas limitagdes comunicativas e de sua ha-
bilidade em falar ou escrever. Os recursos utilizados
sdo as pranchas, construidos com simbologia grafica
como o PECS' .

Como a escola inclusiva ja esta em amplo proces-
so de implementagdo no nosso pais, tanto as redes
publicas quanto particulares recebem os alunos com
deficiéncia, cabe investigar se as especificidades des-
ses alunos estdo sendo atendidas na sala regular e
principalmente na sala de recursos multifuncionais.
Somente dessa forma se podera garantir a existéncia
de um processo inclusivo, pleno e efetivo.

Assim, utilizando-se, por exemplo, de pranchas
comunicativas disponiveis em software educati-
vo que lanca mio das figuras Picture Exchange
Communication System — PECS, “que é um sistema
de comunicagdo através da troca de figuras, que visa

ajudar a crianca a perceber que através da comuni-

cagdo ela pode conseguir muito mais rapidamente
as coisas que deseja” (MELLO, 2007 p.39), o aluno
tera maiores possibilidades de se expressar e de se
comunicar com o mundo que o cerca.

De acordo com Rodrigues e Alves (2013), discus-
soes sobre TA, por muito tempo, ficaram limitadas a
area da saide, em questdes associadas a reabilitagio
e a funcionalidade. Ja Manzini (2011), afirma que,
em ambiente educacional pesquisadores faziam uso
de termos como mobiliarios ou recursos pedagdgi-
cos adaptados, alguns recursos de comunicagao al-
ternativa, informatica acessivel e acessibilidade, etc.,
para se referir ao que hoje em dia denomina-se TA.

A Tecnologia Assistiva é um recurso adotado re-
centemente, portanto, sobre o qual existem poucos
trabalhos publicados. Sendo assim, serd através da
pesquisa apresentada neste artigo, investigando o
trabalho de um professor da sala de recursos mul-
tifuncionais de uma escola publica, que buscar-se-
-4 compreender em que consiste o oferecimento da
Tecnologia Assistiva aos alunos deficientes e como
esse recurso podera contribuir na facilita¢do da co-
municagdo e na integragdo social de alunos com ne-
cessidades especiais.

De acordo com a SEDH (2009) “A Tecnologia
Assistiva (TA) é fruto da aplicagio de avangos tecno-
logicos em areas ja estabelecidas. E uma disciplina
de profissionais de varias areas do conhecimento,
que interagem para restaurar a fun¢do humana.”

A TA tem o objetivo principal de dar suporte,
assisténcia e estimulos pedagodgicos as criangas com
necessidades especiais, dentre elas a crianga autista,
para que tenham suas fun¢des humanas estabeleci-
das, sendo a principal delas, a comunicac¢io com seu

meio objetivando a relagao social.

'PECS ¢ um sistema unico de comunicagio alternativa / aumentativa desenvolvido nos EUA em 1985 por Andy Bondy, PhD,

e Lori Frost, MS, CCC-SLP.
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Nesse contexto, ¢ assertiva a afirmac¢do de Rada-
baugh (1993),

“Para pessoas sem deficiéncia, a tecnologia torna as
coisas mais faceis.
Para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna

as coisas possiveis”.
3. Ensino remoto

Surge, entdo, em tempos de pandemia de CO-
VID-19, uma nova maneira de ensinar: o ensino
remoto ou, como preferem alguns especialistas, o
Ensino a Distancia, que muitos confundem com a
Educacio a Distancia (EAD). Sendo necessario di-
ferenciar esses temas e analisa-los a luz da situagio
posta pela pandemia. Nesse contexto, vejamos o que

discorre Danilo Zajac (2020) sobre o assunto:

Educagio a distancia ¢ uma modalidade que exige plane-
Jjamento, formac@o e investimento. Porém, mesmo em um
cenario favoravel, o EAD nio pode ser uma alternativa ao
ensino presencial da educagio basica. Os alunos em idade
escolar sdo seres em formagio: para muitos, falta-lhes au-

tonomia para gerir seu proprio estudo. A necessidade da

Tabela 1: Diferenca entre EAD e Ensino Remoto

existéncia da escola s6 se da quando ela permite afetar a
vida de criangas ¢ jovens de tal forma que eles ndo conse-
guem fazer isso sozinhos. Essa vertente de ensino remoto
¢ uma o6tima alternativa para manter a concentragio dos
alunos para o estudo, manter o estimulo cognitivo ativado,
promover debates e informacdes para além dos compo-
nentes curriculares, mas nio para prosseguir com o ano
letivo, como se estivéssemos em uma situagio de norma-
lidade. Outras alternativas sio mais do que necessarias e
vem sendo apresentadas por professores e pesquisadores
que militam por uma educacdo de qualidade: atividades
complementares nos finais de semana, término do ano le-
tivo no ano de 2021, aumento da carga horaria de aulas
onde for possivel e atividades extraclasse sdo boas op¢oes.
O que nio é possivel é tirar da escola a sua possibilidade de
formacio integral dos estudantes, e é imperativo que isso

aconteca de forma presencial. (ZAJAC, 2020)

O Ensino Remoto ou Ensino a Distancia, apesar de
ocorrer em ambiente virtual, possui algumas diferencas
em relacdo a Educacado a Distancia — EAD que mere-
cem ser mencionadas. Dessa forma o Centro Universi-
tario Fundacdo Santo André (2020), elaborou um pe-
queno informativo sobre as maiores diferencas entre o

ensino remoto e a EAD. Seguem abaixo algumas delas.

EAD

Ensino Remoto

Aulas gravadas para todas as disciplinas

Aulas em tempo real, com o mesmo professor e disciplina das
aulas presenciais

Presenga de um tutor para tirar as dividas dos alunos

Interagdo diaria entre o professor e o aluno, deixando a
relagdo mais proxima possivel

Atividades e materiais padronizados

Material personalizado, desenvolvido pelo professor da
disciplina

Cronograma e calendario padronizados e unificados

Cronograma e calendario préprios, alinhado com o Plano de
Ensino, mas adaptado ao momento que estamos vivendo

Avaliagdes e testes padronizados, produzidos e corrigidos em
massa

Material Didético e avaliagdes produzidas de acordo com os
assuntos aplicados em aulas remotas

Acompanhamento Familiar

Acompanhamento familiar didrio e individualizado.

Fonte: Centro Universitdrio Fundagio Santo André (2020)
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A introduc@o do Sistema Remoto de ensino se fez
necessaria devido a adogao de medidas de 1solamen-
to social durante a pandemia. Isso exigiu de todos
os atores da area de educacio um grande esforco
para manter as aulas pela internet, T'V, aplicativos e
redes sociais. A internet tornou-se essencial durante
esse periodo.

Entretanto, alguns fatores merecem destaque em
razdo da adogdo desse meio de ensino/ estudo. Ha,
grupos de pessoas que ndo possuem acesso a inter-
net, ou internet de qualidade para acessar aulas. Ou-
tro inconveniente ¢ a falta de local adequado para
que o aluno assista a essas aulas dentro de casa, o
aluno nem sempre possui um local reservado para
que se concentre em suas atividades escolares.

Professores também questionam sobra a falta
de capacitagdes para a utilizagdo de alguns recur-
sos tecnologicos, incluindo as tecnologias Assistivas,
além disso reclamam da falta de contato fisico e afe-
tivo, que nao acontece durante essa pandemia, prin-
cipalmente no caso da Educacio Especial devido as
aulas serem remotas, o contato fisico é fundamental
no auxilio do aprendizado. Em relagdo ao material
impresso, a maioria dos pais de alunos com deficién-
cia sdo analfabetos ou tem pouco estudo, portanto
nao conseguem orientar as atividades propostas.

Outro fator significativo ¢ a renda baixa, pois
ndo tem condi¢des de manter internet o que é um
fator preocupante. Dentro desse contexto encon-
tramos ainda como um outro fator que dificulta a
aprendizagem o barulho de diversas formas, tais
caes, gatos, papagaios e galinhas animais e a fal-
ta de postura da familia durante os atendimentos
on line, pessoas transitando com roupas impropria
frente as cameras.

Pais apontam que ndo conseguem realizar as ati-
vidades com seus filhos, principalmente pais de alu-

nos da Educagido Especial, pois estes exigem uma

atencio maior, que professores treinados conseguem
suprir melhor.

Nesse contexto, mais uma vez se torna imperati-
vo a apresentagao dos dados da pesquisa objeto des-
se artigo, com a finalidade de avaliar em campo e,
numa situagdo concreta, no contexto de uma escola
publica inclusiva, as condi¢des, ocorréncias e resul-
tados do ensino remoto aplicado durante o periodo

das restri¢oes pandémicas em 2020 e 2021.

DESENVOLVIMENTO
1. Metodologia

A pesquisa apresentada neste artigo consistiu
no estudo de um caso em particular, considerado
significativamente representativo de um conjunto
de casos anéalogos.

A coleta dos dados e sua analise se deram da
mesma forma que nas pesquisas de campo em
geral: ap6s um periodo de observacdo foram
identificados os atores da comunidade escolar,
elaborado um questionario com perguntas re-
levantes e atinentes ao tema pesquisado, feita a
aplicacdo do questionario, tabulagdo e analise
dos dados obtidos.

No presente trabalho, a Autora é, ao mesmo
tempo, o sujeito e o objeto de suas pesquisas, sen-
do que o objetivo da amostra estudada, apesar de
pequena, é de produzir informagdes aprofunda-
das e ilustrativas capazes de produzir novas in-
formacoes.

Na pesquisa empirica partiu-se para uma in-
vestigacdo na Escola Estadual CEPI Alfredo Nas-
ser, situada na Avenida Professor Manuel Lemos
de Mendonga s/n Setor Oeste, Morrinhos — GO.

O foco principal da investiga¢io concentrou-

-se no trabalho de uma professora do AEE, tendo
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posteriormente sido feita analise observacional
do trabalho com os alunos com deficiéncia. E na
sequéncia, realizada a aplicagdo de um questio-
nario junto a comunidade escolar, o que contri-
buiu para anélise dos dados investigados.

A pesquisa abrangeu o universo de vinte e um
profissionais da Educagio Especial. O questionario
continha vinte e duas questdes objetivas e uma
subjetiva.

Analisaremos, a seguir, as respostas obtidas
para 10 das perguntas objetivas mais relevantes

para a tematica apresentada no presente artigo.

2. Resultados

Com a implementagdo das restrigdes impostas
pela Pandemia de COVID 19, houve suspensio
das aulas presenciais, o que afetou diretamente a
Educacédo Especial na Escola Alfredo Nasser. Na
presente pesquisa procurou-se identificar e qua-
lificar os possiveis danos da suspensdo das aulas
para os alunos com deficiéncia intelectual. Os re-
sultados levantados foram plotados em graficos,

que sdo apresentados a seguir:

Grifico 1. Uso da sala de recursos multifuncionais no ensino
especial presencial

A sala de AEE esta funcionando
adequadamente e esta sendo
frequentada pelos alunos especiais?

B SIM
H NAO
B NAO SEI RESPONDER

Grafico 2. Nivel de atendimento aos alunos PNE durante o
ensino presencial

Os alunos deficientes da sua unidade escolar
recebem os atendimentos necessarios para
seu pleno desenvolvimento?

B SIM
H NAO
B NAO SEI RESPONDER

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Grafico 3. Oferta de ferramentas pedagogicas aos alunos PNE
no ensino presencial

Sua unidade escolar oferece recursos

pedagdgicos e estruturais e humanos

para uma educacao de qualidade para
os alunos com deficiéncia?

0%

B SIM
H NAO
B NAO SEI RESPONDER

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Grafico 4. Nivel de qualidade da Educacéio Especial no ensino
presencial

Como voceé classifica a Educacao Especial

I
0%, €M seu Municipio?

H OTIMA
H SATISFATORIA
H RUIM

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Grifico 5. Areas de contribuigdo dos professores de AEE no
ensino presencial

Grifico 8. Comportamento social dos alunos PNE no ensino
presencial

Quais as areas que voceé professor menos
contribui para melhorar o desenvolvimento
do seu aluno Especial:

oO=NWhAULON®

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Grafico 6. Importéancia da infraestrutura escolar na aprendi-
zagem dos alunos PNE.

A falta de infraestrutura da escola, falta
de apoio da gestao, falta de profissionais
capacitados e materiais pedagoégicos
adequados podem prejudicar a
aprendizagem dos alunos especiais?

B SIM
H NAO
B ALGUMAS VEZES

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Grifico 7. Nivel de participagdo dos alunos PNE no ensino
presencial

Os alunos especiais sao frequentes e
participativos em sua unidade escolar?

0%

B SIM
H NAO
B ALGUMAS VEZES

Algum aluno especial da sua unidade ja deu
problemas ou agrediu colegas ou professor?

B SIM
B NUNCA
B RARAMENTE

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Grifico 9. Ferramentas utilizadas pelos professores de AEE
no Ensino a Distancia.

Em tempos de atividades remotas quais os
meios que vocé utiliza para trabalhar com
seus alunos?

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Griafico 10. Sucesso escolar dos PNE durante o ensino remoto
ou a distancia.

Em sua opiniao, o aprendizado tem
correspondido as expectativas quanto ao
sucesso escolar de seus alunos em tempo
de aulas nao-presenciais?

o= N WA UON®

Mais

Nao
responderam

Sim Nao

meno

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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3. Discussao

Inicialmente h4 que se ponderar que os graficos
de 1 a 8 apontam as caracteristicas e o contexto da
Educacido Especial no CEPI Alfredo Nasser, o gra-
fico 9 elenca as ferramentas utilizadas na pratica pe-
dagogica durante o ensino remoto ou a distancia nos
anos de 2020 e 2021 na referida escola, e o grafico 10
apresenta a percepcdo dos discentes desta unidade
escolar quanto aos resultados obtidos neste processo.

Sobre o funcionamento da sala de Atendimento
Educacional Especializado — AEE, Grafico 1, 72%
responderam que a sala funciona adequadamente.
A respeito de alunos com Necessidades Especiais
receberem atendimentos necessarios para seu pleno
desenvolvimento, Grafico 2, 81% afirmaram que os
mesmos os recebem. Sobre recursos pedagégicos,
estruturais e humanos para oferecer uma educagao
de qualidade para alunos com deficiéncia, Grafico
3, 86% responderam que a escola os oferece. Quan-
to a qualidade da Educacdo Especial no municipio
abrangido pelo escopo deste estudo, Grafico 4, 32%
consideram a qualidade da Educacdo Especial 6tima
e 68% dos entrevistados consideram satisfatoria.

Esses dados apontam que o poder publico tem
oferecido boas condic¢des para a efetiva inclusio so-
cial dos alunos especiais no ensino regular presen-
cial, havendo, até por se tratar de um processo novo
nas escolas, sempre o que melhorar para se atingir a
qualidade maxima na Educagio Especial Inclusiva.

Contudo, existem ainda dificuldades a serem en-
frentadas, sobretudo na pratica pedagégica tanto em
relacdo ao corpo docente, quanto discente, quanto
equipes gestoras, familiares e poder publico. Todos
tém suas responsabilidades para o bom desenvolvi-
mento da Educagdo Especial Inclusiva.

Quanto a participagdo dos docentes no desenvol-

vimento dos alunos com deficiéncia, de acordo com

o Grafico 5, existem dificuldades em relagao a pro-
mogao e aquisi¢do de melhorias no comportamento
e no raciocinio e/ou criatividade dos alunos PNE.
Neste contexto, ¢ importante que o Estado assegure
a devida formacdo aos docentes para que os mesmos
consigam superar essas dificuldades aqui apresenta-
das. Tal afirmativa ¢ corroborada pelos resultados
ilustrados no Grafico 6 onde todos os entrevistados
acreditam que a escola possui um papel fundamen-
tal no desenvolvimento de alunos especiais. Nao
apenas o professor contribui diretamente, mas tam-
bém toda a estrutura escolar auxilia no processo de
ensino-aprendizagem do aluno especial. Na opinido
de todos os entrevistados, pode haver prejuizo no
aprendizado de alunos especiais caso a escola nao
ofereca infraestrutura adequada, caso niao haja
apolo da gestdo e profissionais capacitados, além de
materiais pedagogicos adequados.

Quanto a participacdo do corpo discente e fami-
liares, de acordo com Gréafico 7 dentre os entrevis-
tados, 83% afirmam que os alunos sdo participati-
vos e frequentes em sua unidade escolar no ensino
presencial, enquanto 17% afirmam que seus alunos
sao frequentes e participativos apenas as vezes. Em
relacdo a questdo comportamental, Grafico 8, 24%
responderam que ja presenciou ou sofreu alguma
ocorréncia com os alunos especiais, 33% responde-
ram que raramente ha algum problema ou episoédio
de agressdo e 43% afirmaram nunca ter passado por
isso. Conforme reportagem da Revista Nova Escola,
de junho de 2019, o Brasil lidera indices de violén-
cia contra professores, e os dados aqui apresentados
nio diferem muito deste contexto. Contudo, ante os
resultados observados nesta pesquisa, ¢ possivel afir-
mar que os alunos especiais do CEPI Alfredo Nas-

ser possuem boa participacdo e frequéncia a escola
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presencial e possuem bom comportamento, haven-
do necessidade das familias participarem mais do
processo, no sentido de melhorar a participagdo e
comportamento dos alunos, e, assim, superar as di-
ficuldades aqui elencadas, havendo necessidade de o
estado também apoiar as familias nesse sentido.

O Grafico 9 apresenta uma questdo delicada
para o Atendimento Educacional Especializado: o
Ensino Remoto. Com o fechamento das escolas em
meados de margo de 2020, professores de todo o
Brasil se desdobraram para garantir que o ensino
continuasse sendo entregue a seus alunos, assegu-
rando que todos tivessem acesso a educacio, con-
forme determina a Constitui¢io Federal de 1988.
No entanto, varios foram os desdobramentos desse
episodio: alunos sem acesso a internet, lares que
ndo possuem estrutura para propiciar a seus filhos
um ambiente reservado para sua aprendizagem,
falta de apoio das familias, além das proprias di-
ficuldades dos professores, que precisaram inovar
e utilizar ferramentas e recursos da internet para
poder entregar o ensino a seus alunos.

Para turmas com alunos com deficiéncia, as difi-
culdades sao ainda maiores, pois ¢ necessario pensar
em formas eficazes de engaja-los e reter sua atengao
através de processos a distancia. Para que as perdas
fossem minimizadas foram utilizados todos os recur-
sos disponiveis para facilitar o aprendizado. Dentre
os mencionados na pesquisa, de acordo com o Gra-
fico 9, 15 professores responderam que utilizam vi-
deo chamadas, 6 dos pesquisados utilizam salas de
aula online, 14 utilizam o aplicativo de mensagens
WhatsApp, 7 professores adotam o uso de E-mails,
14 imprimem materiais e entregam para seus alunos
em suas casas, e 1 utiliza o Zoom, recurso de video
chamadas, onde é possivel compartilhar telas com
contetdo. Os resultados apontam uma falta de uni-

formizacdo dos procedimentos e ferramentas, parte

em decorréncia da improvisagdo e de planejamento
inadequado decorrentes de uma situa¢do emergen-
cial enfrentada pelas equipes gestoras, parte por fal-
ta de apoios mais incisivos do poder publico as esco-
las e as familias.

O Grafico 10 ilustra a efetividade do ensino re-
moto no periodo pandémico para a comunidade es-
colar do CEPI Alfredo Nasser. O aprendizado tem
correspondido as expectativas quanto ao sucesso es-
colar de seus alunos em tempos de aulas nao-presen-
ciais? Ha ainda, implicitamente, uma outra questao
dentro dessa pergunta: Quais foram as expectati-
vas? Voltando a resposta da questdo anterior, logo
no inicio do ano, fomos forcados a fechar as escolas
e nos adaptar a uma nova realidade. Inicialmente,
pensavamos que em um meés retornariamos, mas o
prazo foi apenas se prolongando e acabamos por fi-
nalizar o ano de 2020 de forma remota. Todos os
profissionais tiveram que reavaliar seus objetivos e
expectativas no que se refere ao ensino. Dito isto, 8
professores acreditam que o ensino correspondeu a
suas expectativas, 3 responderam que nao alcancou
as expectativas, 8 alegam que as expectativas foram
mais ou menos alcancadas e 2 n3o responderam.
O resultado aponta que apesar de os profissionais
terem reduzidas suas expectativas, o processo de
ensino remoto apenas minimizou as perdas para os
alunos especiais frente a boa qualidade que tinham
no ensino presencial.

Por dltimo, mas ndo menos importante, foi feita
uma pergunta subjetiva aos entrevistados solicitando
que estes tecessem consideragdes a respeito do Ensi-
no a Distancia em época de pandemia. Ficou claro,
com a andlise das respostas, a existéncia de dificul-
dades e frustragdes entre os profissionais da educa-
¢do a respeito de como proceder para obter maior
efetividade no processo de ensino-aprendizagem no

ensino remoto.
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Houve muitos desafios e, com eles, a oportuni-
dade de adaptagdo a novos recursos tecnologicos.
Também houve a oportunidade de maior integragao
da familia nos processos de seus filhos, assim como
a valorizac¢do do que estava disponivel antes — o en-
sino presencial, o contato, o olho no olho, o carinho,
elementos muito importantes que contribuem afeti-
vamente para maior desenvolvimento dos alunos e
professores.

Nada substitui a intera¢do humana. Entendemos
os riscos que a pandemia oferece, mas aprendemos
a apreciar ainda mais o que antes havia e nem ao
menos percebiamos. Professores fizeram o que esta-
vam além de seu alcance para oportunizar o ensino
especial a seus alunos e puderam perceber que nada
substitui o ensino presencial, apesar de compreende-
rem a situagdo atual.

Também houve uma breve analise sobre como
os responsaveis possuem um papel fundamental
no processo de ensino, principalmente de alunos
especiails, que requerem maior atencao e cuidado.
Sem o apoio da familia, o aprendizado a distan-
cia fica comprometido, pois a maioria dos alunos
requerem cuidados e atenc¢do que sdo impossiveis
de serem oferecidos por um professor que esta do

outro lado da tela.
CONSIDERACOES FINAIS

Para o professor do Ensino Especial surge mais
uma barreira e um entrave no processo. Como cha-
mar a atengao de um aluno com deficiéncia para o
ensino remoto?” Novos desafios se formam diaria-
mente e ¢ necessario que haja muita criatividade,
planejamento, inovacdo, incentivos e diversas tenta-
tivas para que isso ocorra. Para essa modalidade de
ensino, houve uma grande perda, pois, o trabalho

de aproximagdo entre professor e aluno feito antes

da pandemia devera ser refeito em razio do longo
tempo sem aulas presenciais.

Para os educadores do Ensino Especial, tem sido
uma dura batalha para que o maximo possa ser feito
por esses educandos. Na realidade enfrentada pela
escola durante a pandemia temos problemas de lares
sem Os equipamentos necessarios, sem uma rotina,
ou sem um espaco reservado para o horario de es-
tudo. Além disso, ndo podemos contar com muitos
familiares nesse processo, pois eles se queixam de
falta de tempo, de nio saber o que fazer para manter
os alunos em frente ao computador ou celular, em
acompanhar nas atividades que sdo enviadas, por
falta de formacdo dos pais, pois muitos pais ndo tem
nenhum grau de estudo.

Os professores tem se empenhado em conseguir
maior participacio dos alunos e familia, muitas ve-
zes imprimindo atividades em suas proprias casas,
levando até os alunos e buscando posteriormente,
aplicando atividades com jogos, construindo mate-
riais pedagogicos e concretos e dando diversos in-
centivos com o auxilio das Tecnologias Assistivas.
No entanto, apenas alguns educandos realizam suas
atividades. S3o muitas as dificuldades, de todos os
ambitos. Na tentativa de dar o maximo, teremos
que nos satisfazer com o minimo nesse ano letivo de
2020 e 2021.

Aos poucos, ao longo de 2021, alguns Estados
retomaram as aulas presenciais, mas ha ainda uma
grande defesa ao ensino hibrido — aquele que une
algumas aulas presenciais e outras atividades com o
uso da internet, durante as restrigdes impostas pela
pandemia. Nio se sabe ao certo quais as consequ-
éncias de médio e longo prazo aos alunos especiais
com as perdas decorrentes da suspensdo de aulas
presenciais, e nem se e quando a escola passara de
novo por esse desafio. O que se sabe ¢ que a inclusao

da internet no processo educativo, mesmo com todas
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as perdas, fol muito util para que os anos letivos de
2020 e 2021 nao fossem totalmente perdidos para a
comunidade escolar.

Ante todo o exposto neste artigo, a experiéncia
atual de ensino remoto no ensino especial apontam
que as politicas pablicas educacionais precisam con-
templar o ensino hibrido como modalidade ofere-
cida por todas as escolas, vez que a pandemia nio
fo1 efetivamente controlada e outros eventos podem
causar a suspensdo das aulas novamente.

Além disso ¢ preciso um amplo entendimen-

to, mudancas e aceitacio envolvendo todas as
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Abstract

O presente artigo relata os Desafios Me-
todologicos do Ensino de Filosofia no 1°
ano do Ensino Médio no Colégio Esta-
dual Maria Assuncio de Azevedo em
Carmo do Rio Verde-GO. Para tanto,
foi realizada uma analise da bibliografia
sobre o processo de ensino de Filosofia
passando por Aristoteles, Campaner,
Freire, Hegel, entre outros e uma nar-
racido descritiva de experiéncia profis-
sional, abordando uma relagdo entre os
modos de ensino, o processo avaliativo e

a pratica docente.

Palavras-chave: Desafiospedagogicos.

Processo de Ensino. Filosofia

/

This article reports the Methodological
Challenges of Teaching Philosophy in
the Ist year of High School at School
Estadual Maria Assuncio de Azevedo in
Carmo do Rio Verde-GO. To this end,
an analysis of the bibliography on the
process of teaching Philosophy through
Aristotle, Campaner, Freire, Hegel,
among others, and a descriptive narrative
of professional experience in the teaching
process, approaching a relationship
between teaching modes, the evaluation

process and teaching practice.

Keywords: Pedagogical challenges.
Teaching Process. Philosophy.
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INTRODUCAO

Os desafios metodolégicos do ensino de Filosofia
na 1* série do Ensino Médio no Colégio Estadual Ma-
ria Assuncao de Azevedo representam o norte central
deste trabalho. No contexto atual, muito se questiona
sobre o ensino de Filosofia e sua importancia na com-
posi¢do do curriculo programatico do Ensino Médio.
Dessa situagao decorrem intimeros desafios no proces-
so de ensino, sobretudo no primeiro ano, pois os alu-
nos, na maioria das vezes, desconhecem a importancia
do ensino Filosofia e de sua aplicagiio na construcdo do
conhecimento. Da mesma forma os docentes nao sao
motivados, ou mesmo, ndo sdo capacitados para assu-
mirem a ardua tarefa de apresentar esta disciplina tao
cara e a0 mesmo tempo exigente. Partindo dos questio-
namentos sobre a metodologia do ensino de Filosofia
para a primeira série do Ensino Médio e das angustias
vividas por docentes que trabalham com este publico,
o presente artigo visa propor uma andalise sobre os de-
safios metodologicos ora encontrados.

O modesto trabalho justifica-se por considerar de
grande relevancia o ensino de Filosofia no Ensino
Médio, em especial na primeira série, quando os alu-
nos oriundos do Ensino Fundamental, em sua grande
maioria, ttm um primeiro contato com a Filosofia,
pois, a Filosofia, apesar de toda sua abrangéncia e
amplitude, ndo deixa de ser uma regido peculiar da
curiosidade humana (ROCHA, 2010).

Assim, h4 de se considerar que as angustias do
nosso tempo e os desafios metodologicos enfrentados
na pratica docente, a partir de uma anélise, servirado
como contribuicdo, para que, o exercicio do filoso-
far ocorra de modo efetivo e como base de reflexdo
para possiveis mudangas de estratégias de ensino no
ambito da realidade escolar.

A questdo a ser discutida é: quais sdo os desafios

metodolégicos enfrentados no processo de ensino de

Filosofia na 1" série do Ensino Médio do Colégio Es-
tadual Maria Assuncdo de Azevedo, que sempre fize-
ram parte do processo de ensino desta disciplina?
Acerca do processo de ensino, Braida afirma: “A
Historia da Filosofia simplesmente nos diz que tudo
pode ser ensinado e tudo pode ser dispensado” (BRAI-
DA, 2010, p. 11). Porém, cabe-nos as seguintes pergun-
tas: o que ensinar? Como ensinar? Quais os desafios
encontrados no processo de ensino? E como avaliar este
processo? Questdes como estas, norteardo o presente
trabalho e proporcionara uma visio ampla do processo
de ensino-aprendizagem na 1* série do Ensino Médio.
Espera-se que com este artigo fazer uma analise
critica acerca do ensino de Filosofia na 1* série do En-
sino Médio do Colégio Estadual Maria Assuncéo de
Azevedo, com destaque para os desafios metodologi-
cos postos pela pandemia do novo coronavirus, possi-
bilitando uma alternincia no método a ser utilizado

no processo de ensino.

DESENVOLVIMENTO
1. Os modos de ensino da filosofia

Transcorridos varios séculos de sua génese, desde
os primordios da Filosofia Grega seu processo de en-
sino foi discutido, pois sempre se questionou: o que
ensinar? E como ensinar? Por um lado, alguns ted-
ricos salientam a importancia do ensino da Historia
da Filosofia como elemento constitutivo para base
de compreensao racional do conhecimento, enquan-
to que para outros, deve-se ensinar conceitos da Fi-
losofia que estdo mais proximos dos alunos, de sua
realidade.

De todo modo, ndo se pode desprezar que a Fi-
losofia atua significativamente no “desenvolvimento
cognitivo dos educandos, amplia as possibilidades de

compreensdo do mundo e corrobora para uma me-
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lhor compreensao dos objetos de conhecimentos re-
lacionados a outras areas do conhecimento” (VAZ,
2015, p. 32).

De muitos modos, a Filosofia foi transmitida e
ensinada, seja pela tradi¢do oral, ou escrita. Neste
sentido, h4 de se considerar que desde os primeiros
filosofos como Tales de Mileto, Heraclito, Parméni-
des, Democrito e tantos outros até os filésofos con-
temporaneos a importancia e necessidade da trans-
missdo do conhecimento filoséfico continua intensa,
pujante e viva.

Na perspectiva do ensino da Filosofia, enquan-
to arte de ensinar, Democrito (1996) afirma que ¢
preciso forjar muitos pensamentos, ndo muitos co-
nhecimentos, uma vez que o ensino de Filosofia
deve propiciar a construgdo de pensamento e nio
ser meramente uma transmissio de conhecimento e
informacdes.

Na escola Hegeliana, a arte do ensino filoséfico
perpassa pela histéria da Filosofia, a qual constitui
fundamentalmente o processo de ensino-aprendiza-
gem, ou seja, o proprio filosofar, no alcance do conhe-
cimento. Assim, pode-se aferir que é por meio do es-
tudo da Histéria da Filosofia que se encontra a génese
do conhecimento, bem como, seu desenvolvimento e

seus suscetivels acontecimentos. Hegel afirma que:

A Histéria da Filosofia representa a série dos espiri-
tos nobres, a galeria dos herdis da razio pensante, os
quails, gragas a essa razdo, lograram penetrar na es-
séncia das coisas, da natureza e do espirito, na esséncia
de Deus, conquistando assim com o proprio trabalho
o mais precioso tesouro: o do conhecimento racional.

(HEGEL,1974, p. 85)

Um dos maiores desafios aos docentes de Filoso-

fia na 1* série do Ensino Médio é confrontar-se com

um curriculo tradicional, conforme salienta a esco-
la Hegeliana, indo numa sequéncia cronolégica da
Historia da Filosofia desde a fundagao com Tales de
Mileto, Heréclito, Parménides, Pitagoras, passando
por Socrates, Aristoteles, Platdo, Descarte, até os

dias de hoje, conforme pondera Rodrigo.

O modelo mais tradicional de programa centrado na
Historia da Filosofia consiste em apresentar uma sequ-
éncia cronologica dos pensadores, desde Tales de Mile-
to até hoje, numa abordagem que prescinde do contato
direto com o pensamento dos filosofos restringindo-se
basicamente a uma narragio e sintese da vida, obra
e principais ideias dos filosofos, organizados de modo
classificatorio, segundo os sistemas de pensamentos

que estao vinculados. (RODRIGO, 2014, p.45)

O ensino apresentado por Rodrigo ¢ o que inci-
de sistematicamente em nossas escolas, ou seja, na
pratica os objetos de conhecimento da Filosofia sao
apresentados de forma cronolégica, com a apresen-
tacdo de diferentes sistemas filosoficos, vida e obra
de teoricos e que expde ao discente o pensamento de
determinados filésofos.

Corroborando com Rodrigo, Schutz e Schwen-
gber sinalizam a grande relevancia do ensino da

Historia da Filosofia.

Se ndo buscarmos o sentido no fio proveniente da
tradi¢do, o pensamento se vé, assim, na dificil ta-
refa de encontrar o sentido sem poder contar com
os padrdes universais estabelecidos como tais pelo
passado. A “heranca sem testamento”, como a situ-
agdo do pensamento no mundo contemporaneo, que
nos alerta Arendt na obra Entre o Passado ¢ o Futuro
(2013), obriga a filosofia a se reconciliar com a exis-
téncia e a buscar a sua significagdo no seu ambito

mesmo, ¢ nio em outro mundo ou numa legalida-
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de ou conhecimento do curso historico no seu todo.

(SCHUTZ; SCHWENGBER, 2018, p. 9)

Por outro lado, Campaner, salienta que ¢ preciso
ter em mente uma reflexdo sobre o que se ensina,
para que, o que for ensinado promova o ingresso do

aluno no universo da problematica filoséfica.

A questdo do ensino de Filosofia exige que nos dedi-
quemos a refletir sobre “o que” e “como” ensinar. Ndo
¢ producente simplesmente tomarmos os conteudos
transmitidos no ensino superior e adequa-los ao jovem
estudante. Devemos pensar, num programa e numa
forma especificas de ensinar filosofia para o ensino
médio que o tome como uma etapa também especifi-
ca do aprendizado, com regras e exigéncias proprias.
[...] O ensino de Filosofia deve introduzir o estudante
no universo da problematica filosofica, fazendo-o ver
que esse ¢ o universo das possibilidades. A discussio
filosofica permite que o caminho de um programa e/
ou de temas a serem perpassados, caminho esse traga-
do inicialmente, possa ser modificado de acordo com

o desenrolar de questdes que porventura mobilizem os

alunos e o professor. (CAMPANER, 2012, p. 25-27)

Na atualidade, Gallo e Kohan sintetizam que o
processo do ensino de Filosofia se da pelos seguintes

aspectos:

Histéria da Filosofia: entender a Filosofia por meio de
seu trajeto historico. Conteudos filosoficos: os conceitos
de liberdade, verdade e justica defendidas por grandes
filosofos como: Platdo, Socrates e Descartes entre ou-
tros. Problemas filoséficos: como corpo, mente a exis-

téncia de Deus. (GALLO; KOHAN, 2000, p.17)

Em outras palavras, ¢ preciso compreender toda

trajetoria da Filosofia e seu processo historico, bem

como, a sua relagdo com os conteudos filosoficos
(conceitos e problemas) e seus tedricos para garantir
um processo de ensino-aprendizagem eficaz. Desta
sorte, entende-se que ¢ no processo de ensino que
acontece a possibilidade do conhecimento racional e
que a partir dele emana a praxis filosofica, ou seja,
a construcdo do saber, como bem compreende a eti-
mologia da palavra Filosofia. Philos (amigo) + Sophia
(sabedoria) amizade a sabedoria. Contudo, ha de se
aferir quais sao os desafios metodolégicos encontra-
dos no processo de ensino para que, a partir de uma
analise, se possa refletir qual o caminho a seguir na
eficacia da construcio do pensamento e de seu de-
senvolvimento.

A Filosofia, enquanto instrumental para a cons-
trucdo do saber, viabiliza-se com varios recursos,
entre eles, o docente, que assume o papel de me-
diador do saber teérico e pratico. Nao ¢ ele quem
ensina, mas serve como um elo entre o conhecimen-
to tedrico e a pratica, por 1sso, é justo e necessario
que em todo o processo da arte de ensinar Filoso-
fia, seja o docente um fiel colaborador entre a His-
toria da Filosofia, conceitos e problemas filosoficos
e um verdadeiro estimulador dos conhecimentos de
seus discentes. Pois, “a alma de quem aprende deve
ser cultivada por meio de habitos que, introduzem
quem aprende a gostar e a desgostar acertadamente,
a semelhanca da terra que deve nutrir a semente”.
(ARISTOTELES, 1992, p.195).

Considerando o processo de ensino de Filosofia

do Ensino Médio, Souza afirma:

Quanto a esta problematica, existe um debate acalorado
entre os pesquisadores e professores da educacio basica.
Alguns preferem trabalhar contetdo da disciplina par-
tindo da reflexo sobre determinadas tematicas. Outros,
em contrapartida, utilizam a histéria da Filosofia como

um principal procedimento. (SOUZA, 2017, p. 76)
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Assim, efetivamente pode-se aferir que um dos de-
safios metodologicos latentes no seio do processo de
ensino de Filosofia perpassa pela seguinte pergunta:
o que ensinar? Ensina-se Historia da Filosofia? Ou
ensina-se conceitos e problemas filosoficos? Ou ain-
da, estimula-se a pensar? A partir do exposto surge
a necessidade de uma pesquisa, reflexdo acerca dos
desafios metodolégicos enfrentados por professores
na pratica pedagogica do ensino de Filosofia.

A insercdo da Filosofia no curriculo programati-
co do Ensino Médio ¢ uma discussdo que ha tempos
vem sendo feita no Brasil, ora obrigatéria, ora como
disciplina complementar ao curriculo, como nos é

apontado por Campaner.

Os momentos sdo, no entanto, distintos, pois se a presen-
¢a da Filosofia no curriculo do Ensino no periodo colo-
nial justificava-se pela necessidade de catequizar os in-
digenas e africanos, além de manter os colonos proximo
a Igreja Catolica - ela confundia-se entdo com o ensino
Religioso -, e posteriormente para prover as classes abas-
tadas de uma educac@o nos moldes da metrépole, essa
presenca fol muitas vezes interrompida, e sua auséncia
durante os anos 1970 e 1980, assim como sua volta pos-
terior, tém motivos distintos. A le1 9394/96, que inclui o
ensino de Filosofia no Ensino Médio depois dessa longa
auséncia, ¢ a expressdo do ideario neoliberal e apresenta
uma concep¢do aparentemente avangada. (CAMPA-

NER, 2012, p.11)

De todo modo, a nossa proposta principal ndo ¢é
discorrer sobre o problema da insercido curricular
da Filosofia no Ensino Médio, porém nao podemos
deixar passar sem mencionar essa instabilidade na
insercéo curricular da disciplina de Filosofia. Tudo
1ss0, por sua vez, compromete o processo de ensino,
gerando algumas dificuldades, entre elas: desbotan-

do a prépria natureza da disciplina, que é proporcio-

nar ao discente um pensamento autdbnomo, critico e
independente.

A partir dai podemos nos questionar, mas afinal,
qual a importancia do ensino de Filosofia? Qual é o
papel do professor de Filosofia frente ao seu ensino?
A partir de questionamentos como estes que propus
o presente trabalho.

Quanto a escolha do tema, se deu, considerando
quatro elementos, a saber: (01) Est4 proximo a mim,;
(02) E um tema que inquieta o meu coracio, en-
quanto professor; (03) Se faz sensivel a ocasido e (04)
Sempre esteve presente na historia dessa arte. Ha
dois anos que ministro aulas de Filosofia para alunos
do ensino médio, um recém-nascido na docéncia e
¢ a partir da pratica docente que irei expor algu-
mas dificuldades enfrentadas no ambito de ensino
de Filosofia, do Colégio Estadual Maria Assungao
de Azevedo, em Carmo do Rio Verde - GO, onde
hoje sou docente, mas que por dez anos fui discente.

No ambito geral, posso dizer que vivendo as duas
fases educacionais, discente e docente na mesma
escola, hoje consigo, de modo claro, ajuizar alguns
desafios enfrentados no processo de ensino de Fi-
losofia. E esses desafios, com identidades proprias,
sdo praticamente os mesmos em todas as primeiras
séries do Ensino Médio, mudam-se somente de en-
dereco. Neste sentido procurarei discorrer sobre trés
desafios, sendo: (01) Discentes que chegam do nono
ano ao Ensino Médio e que em sua grande maioria
desconhecem a Filosofia. (02) O que ensinar? Como
ensinar? e (03) Como avaliar esse processo? E a par-
tir dai promover uma reflexao acerca do processo de
ensino-aprendizagem na 1% série do Ensino Médio
do Colégio Estadual Maria Assuncio de Azevedo.

A chegada dos alunos a 1* série do Ensino Mé-
dio é sempre um momento de muitas expectativas e
consequentemente de muitos desafios. £ nesse con-

texto que, os(as) alunos(as) vdo retomar de forma
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mais profunda aquilo que fora estudado no Ensino
Fundamental, inclusive as Ciéncias Exatas, como a
Matematica e suas Tecnologias e as Ciéncias da Na-
tureza, etc.

Por outro lado, vdo adentrar mais profundamen-
te no vasto oceano das Ciéncias Humanas, e por sua
vez, terdio um primeiro contato com a Filosofia. E
nesse periodo também que os alunos comegam a de-
linear o seu projeto de vida, bem como, sua carreira
profissional.

E a partir deste desafio surge outro: como apre-
sentar aos discentes que na esmagadora maioria das
vezes nunca tiveram contato com a Filosofia, ou
mesmo nunca ouviram falar dessa disciplina, que
nos é tdo cara e tao importante? Antes, porém, de
adentrarmos nessa reflexdo podemos nos perguntar:
qual o sentido e a importancia da Filosofia no Ensi-
no Médio?

Muitas foram as razdes para retirar a obrigato-
riedade da Filosofia no Ensino Médio, porém muitos
foram os argumentos para sua inserc¢do ao curriculo,

neste sentido, salienta Campaner.

Uma das garantias de sua sobrevivéncia esta na con-
tribui¢do que a Filosofia tem a dar para a formacio
de uma vida ética e politica. Para tanto, é necessaria a
elaboragdo de propostas concretas para o seu ensino,
de modo que nio sejam somente propostos os conteu-
dos, mas que se atente principalmente ao modo como
tais conteudos serdo desenvolvidos pelos alunos. (...) A
tarefa da Filosofia pode ser definida como uma con-
frontagdo polémica com a atualidade para interpreta-

-la. (CAMPANER, 2012, p. 14-15)

Deste modo, ¢ possivel aferir que, no que concerne
a aplicabilidade dos contetidos e o desenvolvimento
dos alunos, o professor assume uma posigao dialégi-

ca e exegética a qual proporcionara em seus discen-

tes a constituicdo de argumentos e problemas que os
permitem aprofundar a propria percep¢do sobre a
realidade, abordando temas como a ética e a politica
de forma critica que, indubitavelmente, favorecera
a sua emancipacdo enquanto cidaddos, emergindo
dai, uma das importancias para o ensino. Em outro
momento Campaner (2012), nos aponta que o ensino
de Filosofia deve introduzir o estudante no universo
da problematica filosofica, fazendo-o ver que esse é
o universo das possibilidades.

Por outro lado, considerando a Filosofia como

disciplina do Ensino Médio, Rodrigo apresenta que:

O objetivo central, para o qual devem convergir os
esforcos e a metodologia a ser implementada, con-
siste em introduzir o aluno a Filosofia, quer dizer,
leva-lo para dentro ou inseri-lo numa forma espe-
cifica de saber, em duplo aspecto: em relagdo a de-
terminado conteddo e a certos procedimentos con-
cernentes a aquisi¢do desse conteido (RODRIGO,
2014, p.24)

Desta feita, ¢ possivel pontuar que a metodolo-
gia a ser implementada no processo de ensino de
Filosofia, aos nossos olhos, é aquela que possibili-
te ao discente a insercao a Filosofia, ndo somente
como um saber teérico, mas como uma atitude,
uma pratica reflexiva. Ademais, no primeiro pa-
ragrafo, do terceiro volume das Orientagdes Cur-
riculares para o Ensino Médio do Ministério da

Educacio, se lé:

A Filosofia deve ser tratada como disciplina obrigato-
ria no Ensino Médio, pois isso é condicdo para que ela
possa integrar com sucesso projetos transversais e, nes-
se nivel de ensino, com as outras disciplinas, contribuir
para o pleno desenvolvimento do educando (BRASIL,
2006, p.15)
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Portanto, considerando a importancia do ensino
de Filosofia no Ensino Médio, sobretudo, na primei-
ra série, se da em torno da formacido de uma vida
ética e politica do discente, bem como, sua inser¢ao
numa forma especifica do saber que servira de ali-
cerce para a assimilagdo e compreensdo de outras
areas e de seus objetos de conhecimento. Ou seja,
o nsino de Filosofia seria para o universo do saber
aquilo que a enxada ¢é para o agricultor cultivar a
terra. Em suma, ¢ aquele instrumento com o qual
sera possivel limpar, cultivar, escavar e aprofundar
o conhecimento.

Dada a importéncia do ensino da Filosofia, volta-
mos a um desafio no processo de ensino na etapa do
Ensino Médio, a saber: os discentes que chegam do
9° ano do Ensino Fundamental no Ensino Médio e
que, em sua grande maioria, desconhecem a Filoso-
fia. Com clareza meridiana ¢ possivel aferir que, isso
acontece, porque os discentes ndo tiveram contato
com a Filosofia nas duas etapas do Ensino Funda-
mental. Partindo dessa premissa ¢ possivel, concluir
que, realmente ¢ impossivel “amar aquilo que nao
se conhece™.

Um outro desafio a ser considerado é o processo
motivacional do aluno, oriundo do Ensino Funda-
mental e a expectativa do docente. Neste sentido,

Rodrigo discorre:

Um equivoco comum ao especialista consiste em atribuir
aos outros o mesmo grau de interesse que ele proprio pos-
sul por sua area de conhecimento. Para ndo incorrer nesse
erro, convém, primeiramente, indagar que motivagio ou

interesse pode ter o aluno do nivel médio pelo estudo de

Filosofia. Ao iniciar o trabalho na disciplina o professor
nio pode, obviamente, contar com nenhum interesse pré-
vio do aluno pela Filosofia; no caso do adolescente, nao se
pode encarar a motivagio como um “requisito a priort”,
nem como uma questido de “vocagio pessoal” (Martini,
s/d). Menos ainda, para fugir a outra possivel idealiza¢o,
se deve crer que esse aluno sinta alguma necessidade de
conhecimento filoséfico. A esse respeito declara Gérard
Lebrun: “Nunca acreditei que um estudante pudesse
orientar-se para a filosofia porque tivesse sede de verda-
de: a formula ¢ vazia” (apud FAVARETTO, 1995, p. 79).
Em contrapartida, vale lembrar que, além de ndo ser uma
opcao pessoal do estudante de nivel médio cursar filosofia,
no seu percurso escolar, ele acaba sendo induzido a prio-
rizar uma formac@o técnico profissionalizante e/ou a pre-
paracdo para prestar um vestibular. Neste territorio, fica
dificil atribuir significagio a Filosofia: Ela ndo ¢ disciplina
profissionalizante nem tem sido, como regra geral do ves-
tibular. Impossivel, portanto, situar um eventual interesse
pela aprendizagem filosofica no horizonte dos objetivos
praticos utilitarios inerentes a escola de nivel médio. (RO-

DRIGO, 2014, p.35)

Neste cenario, podemos nos perguntar: “E ago-
ra, José?”? Pois bem, iniciei este paragrafo com a
expressdo do venerado poeta Carlos Drummond
de Andrade, que, de certa feita, revela o sentimento
de soliddo e abandono quando nos deparamos com
este desafio. Pois bem, ¢ este sentimento que muitas
vezes aflige o coracio deste professor de filosofia.
E aqui se faz mister mencionarmos a maxima atri-
buida a Sécrates: “Procurai fazer com animo, tudo

aquilo que precisa ser feito”.

'Frase atribuida a Agostinho de Hipona sobre o amor e conhecimento.

2Se refere ao poema “José” de Carlos Drummond de Andrade que foi publicado originalmente em 1942, na coletanea Poesias.

Estampa o sentimento de soliddo ¢ abandono do individuo na cidade grande, a sua falta de esperanga ¢ a sensagio de que esta

perdido na vida, sem saber que caminho tomar. E que em muitas das vezes se aplica ao professor que se depara com a realidade

que o cerca, sobretudo o professor recém chegado da academia.
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Ademais, com animo sacramentado pelo mag-
nifico filésofo, adentremos em outro desafio - creio
que um dos mais latentes - posto no sagrado oficio
do docente: o que ensinar? como ensinar?

Ao referirmos ao que se ensina (curriculo) e a
avaliacdo ¢ possivel considerar que, a estes con-
ceitos, apresentam-se varias tendéncias, porém,
deliberamos nos ater a dois, a saber: o primeiro
consideramos o curriculo como os conhecimentos
selecionados e estruturados para compor as etapas
do processo de ensino em perspectiva critica e poli-
tica. Ja o segundo, ponderamos a partir de analise
e diagnostico.

Muitas sdo as discussdes em torno do processo de
ensino. Ensina-se Filosofia sua histéria e seus concei-
tos, ou se ensina a filosofar? Antes de aprofundarmos
nesta pergunta, ¢ justo e imprescindivel que recorra-
mos a etimologia do verbo ensinar, do latim msignare
e que numa traducdo livre pode ser tida como: “dar
um significado”. Assim, toda a pratica do professor
¢ dar significado ao processo de ensino, seja o que
ensina, seja a maneira que ensina.

O ato de ensinar perpassa por um processo de
formulacdo de problema tanto pratico quanto teoé-
rico. Logo ha de se ensinar s6 a histéria e conceitos
da Filosofia, ou ha de se ingressar o discente no
universo da problematizacio filosofica sem aderir
a seus métodos. E decorrendo deste desafio, vis-
lumbra-se outro, seja sentado as cadeiras da sala
de aula ouvindo a Histéria da Filosofia e seus con-
ceitos, seja sendo estimulado pelo docente a refletir
sobre a problematica filoséfica, como avaliar o pro-
cesso de ensino aprendizagem do aluno? Uma vez

que se encontra na 1* série - ¢é justo salientar que

niao é tao somente na 1% série, mas também na 2% e
3% séries - do Ensino Médio alunos com considera-
vel dificuldade de compreensio, problematizacio e

interpretagdo de textos.

2. O processo avaliativo no ensino
de filosofia

Compreendo que o processo avaliativo se ocupa
com a formacdo analitico-critica do aluno, visando
garantir a assimila¢do dos objetos dos conhecimen-
tos propostos pelo curriculo. Por outro lado, é no
processo avaliativo que se encontra a maior missao
do professor: a de apreciar, contemplar, retificar, re-
vigorar e ressignificar aquilo que foi assimilado pelo
seu aluno. Desta feita, conclui-se que, o professor em
sua esséncia ¢ aquele que propala, através do proces-
so avaliativo, o alcance do aprendizado de seu aluno
em maior ou menor grau.’

E neste exato momento que, o sagrado oficio do
professor de Filosofia se torna mais desafiador, uma

vez que:

A Tilosofia ndo ¢ doutrinaria. Estabelecer linhas de
pensamentos e restringir ou exigir o ensino de certos
autores significa sufocar a propria possibilidade que a
Filosofia traz de abrir o espaco para a manifestacdo
dos jovens em sala de aula, seja expondo e discutindo
seus argumentos ou as concepc¢des dos filésofos propos-

tos. (CAMPANER, 2012, p. 26)

Atualmente, definida pela Lei de Diretri-
zes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) Lei n°
9.394/1996 (BRASIL,1996) e a Base Nacional

Pois bem, esta minha compreensio do processo avaliativo se deu no transcurso da disciplina Curriculos e Avalia¢io nos con-

textos da formagdo de Professores ministrada pela Prof”. Dra. Lorena de Almeida Cavalcante, enquanto discente do curso de

P6s Graduagio Lato Sensu Formacdo de Professores e Praticas Educativas, no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tec-

nologia Goiano, campus Ceres.
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Comum Curricular (BRASIL, 2018) salienta que
¢ preciso avaliar habilidades e competéncias como

bem salienta Rodrigo:

Nizo se trata mais, como no passado, de restringir a
avaliacdo apenas a verificacio dos saberes pelos alu-
nos. Devem ser examinadas também as competéncias
e habilidades relacionadas a articulacio dos contetdos,
como, por exemplo no caso da Filosofia, a capacidade
de compreender, problematizar e interpretar textos,
estruturar logicamente o raciocinio, expressar o pen-
samento numa redacfo coerente etc. Além do mais, a
avaliacdo deve englobar o processo educativo em sua
totalidade, ¢ ndo apenas uma parte dele, ou a parte
do aluno. Significa que ¢é necessario avaliar também a
atuacdo do professor - as atividades e os procedimentos
de ensino desenvolvido com os alunos - visto que a ava-

liagdo da aprendizagem e do ensino sdo indissociaveis.

(RODRIGO, 2014, p.94)

Portanto, estabelecer limites, moldes, padrdes, ni-
velamentos e exames para avalia¢do do pensamento,
da fluidez e da assimilagao do discente na disciplina
de Filosofia seria, sem davida, uma atitude desas-
trosa e nefasta que indubitavelmente distanciaria o
aluno da amizade pelo saber e pela construciao do
conhecimento, prejudicando sua autonomia, criati-
vidade e até mesmo na sua propria identidade.

Por isso, faz-se mister considerar que o proces-
so avaliativo do ensino de filosofia deve servir para
que, de modo inequivoco, se estabeleca a constru-
¢do e acesso ao conhecimento. Dai decorre uma das
mais significativas func¢oes do docente: disponibilizar
instrumentos que habilitem seu discente a retomar
aquilo que nio foi alcangado e que ao mesmo tempo
estimule, ensine, avalie e ressignifique o processo de
aprendizagem. A metodologia dialégica, quer dizer

a arte de dialogar e a contextualizagio, o texto no

contexto sdo instrumentos que propiciam ao discente
a edificagio do conhecimento, através de sua propria
autonomia, bem como, contribui para a capacidade
de questionamento e de argumentacio confrontando-

-a com a realidade, na qual esta inserido.

3. A pratica de ensino e seus
desafios

Ante o exposto, de modo tedrico, passamos a des-
crever os desafios na pratica, vividos por este profes-
sor de Filosofia, no Colégio Estadual Maria Assun-
¢do de Azevedo, em Carmo do Rio Verde - GO.

Ao adentrar-me pela primeira vez nas trés salas
da 1" série do Ensino Médio, no ano de 2019, tendo
em maos e na cabeca, o plano de aula, cuamprimen-
tel as turmas, me apresentei e comecei a falar sobre
o universo da Filosofia, sua etimologia, sua impor-
tancia para a construc¢do do conhecimento. Nas trés
salas, senti em meu coragao os mesmos sentimentos.
Que eu estava ali falando com pessoas que ndo me
ouviam e nao interagiam. Quando questionei os alu-
nos sobre se eles conheciam ou ja ouviram falar de
Filosofia, pouquissimos, talvez uns 6 ou 7 nas trés
salas, responderam que sim. Apos, esforcei-me ao
maximo para explicar a eles a importancia e a ne-
cessidade da Filosofia, na vida académica e na vida
social, porém tentativas foram frustradas. Veio-me a
tristeza, o descontentamento, e a ansiedade. Ques-
tionamentos como: Serd que eu ndo sou um bom
professor? Sera que nio estou conseguindo favorecer
o aprendizado do aluno?

Ao preparar as aulas para as referidas turmas,
me deparei com um curriculo um tanto quanto den-
so. Por exemplo: O Curriculo Referéncia da Rede
Estadual de Educagido de Goias para a 1* série do
Ensino Médio, no primeiro bimestre traz como eixo

tematico a Filosofia Grega e como objetos do conhe-
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cimento: O significado do termo Filosofia. O mito e
o logos. O nascimento da Filosofia - teorias sobre o
surgimento da filosofia: a ruptura entre o mito e o lo-
gos — teoria do milagre grego; a continuidade entre
mito e logos; o logos noético. Relacdo entre o surgi-
mento da Filosofia e o exercicio politico na polis gre-
ga. O Espanto - hipotese aristotélica do surgimento
da filosofia a partir do Espanto. Pré-socraticos: He-
raclito: eterno fluxo, multiplicidade e unidade; Par-
ménides: imobilidade do Ser e aparéncia. (GOIAS,
2012) isto é, um curriculo robusto, distante da reali-
dade dos discentes que em sua maioria nunca ouvi-
ram falar em Physis, Arché, Apeiron ¢ Logos* ou mesmo
no proprio conceito de filosofia. Olhava o curriculo,
imaginava a turma, e assim foi por um bom tem-
po, tentando escolher qual metodologia utilizar para
aplicar aqueles contetidos. Foi uma davida cruel até
que, conversando com a coordenagdo pedagogica,
deliberei por aulas expositivas, uso da lousa, ativi-
dades impressas, leitura colaborativa. Ao aplicar os
planos de aula, novamente vieram as frustracoes: os
alunos pareciam maquinas, copiavam e respondiam

as atividades, algo meramente mecanico. Aquilo me

inquietava, me angustiava, afinal eu sonhava com
os alunos questionando, debatendo, expondo proble-
mas, etc.

E por ultimo um dos desafios mais latentes vivi-
dos no transcurso das aulas de Filosofia na 1 série
do Ensino Médio foi, ao final do bimestre, elaborar
uma prova (exame) para formar a média do bimes-
tre. Fol repassado pela coordenagao pedagogica que
todos os professores deveriam elaborar as técnicas
de provas e entregar na secretaria para a avaliagao
pelo coordenador pedagégico e impressdao. Confesso
que fiquel um pouco espantado, por saber que um
dos instrumentos avaliativos seria essa prova. Pre-
parel a técnica com cinco tipos de questdes sendo
trés questdes de multiplas escolhas e duas questdes
discursivas. Nas trés turmas que foram aplicadas
as provas, a esmagadora maioria acertou somente
as de multiplas escolhas. Ja as duas reflexivas, pou-
quissimos alunos responderam e ndo conseguiram
articular uma resposta logica e argumentativa. E a
partir deste confronto, entre as avalia¢des que foram
entregues pelos alunos e corre¢do surgiu a seguinte

davida: Afinal, qual o papel do professor?®

“Termos gregos utilizados pelos filsofos milésios que habitavam a regizio de Mileto (antiga cidade da Asia Menor, no sul da_Jénia, cuja
regido atualmente faz parte da Turquia) que resume as suas doutrinas acerca da origem do mundo, a saber: Physis principio da evolugao
ou do progresso, na natureza, isto ¢, a natureza enquanto fonte de progresso e evolucdo. Arché a existéncia de um principio primordial,
ou seja, aquilo que permanece na transformagio. Apeiron Termo utilizado por Anaximandro para indicar a mistura que originou
todas as coisas, indefinida, indistinta ¢ caética, a partir da qual foi gerado o mundo tal qual o conhecemos. Logos ¢ o termo, segundo
Nicola (2005) talvez o mais importante de todo o vocabulario filos6fico, mas que ndo pode ser traduzido facilmente porque contém
uma pluralidade de significados ligados entre si: palavra, enunciado, defini¢do, discurso, explicacdo, calculo, medida, avaliacdo, razdo,
causa, pensamento, necessidade, e outros mais. E que foi usado por Heraclito, que permaneceu na historia da filosofia como o filosofo
do devir, como elemento que governa o mundo, que consiste no pensamento ¢ que ¢ o principio de tudo e que regula o funcionamento
do cosmo.

Desde de petiz, aprendi com minha mie, professora da Educagzo Infantil, que o papel do professor era ensinar e o papel do aluno estu-
dar, ou seja, algo meramente mecanico. Ao ingressar na escola, ¢ posteriormente no ensino superior pude compreender que o papel do
professor ndo é unico e exclusivo de ensinar, mas sim, ir além do ato de ensinar ou como pondera Freire: “Educar é impregnar de sentido
aquilo que fazemos a cada instante” (FREIRE, 1996, p.20). Na faculdade de Filosofia, aprendi que, no processo de ensino aprendiza-
gem, o professor ¢ um verdadeiro estimulador dos conhecimentos de seus discentes. Pois, como j4 mencionamos no inicio deste trabalho,
a alma de quem aprende deve ser cultivada por meio de habitos que introduzem quem aprende a gostar ¢ a desgostar acertadamente, a
semelhanga da terra que deve nutrir a semente. (ARISTOTELES, 1992, p. 195). Assim, o professor assume o papel de mediador entre
o conhecimento tedrico e pratico, cultiva a semente do saber e estimula o seu crescimento. Deste modo, infere-se que o professor ¢ um
jardineiro que cultiva a semente do saber, regando-a com as aguas da sensatez ¢ adubando-a com os adubos da constancia.
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(...) A Tilosofia pode ser, na institui¢io, este lugar
onde se reverta o fundamento da autoridade do sa-
ber, onde o sentimento justo da ignorancia aparega
como a verdadeira superioridade do mestre: o mes-
tre néo ¢ aquele que sabe e transmite; ele é aquele
que aprende e faz aprender, aquele que, para falar a
linguagem dos tempos humanista, faz seu estudo e
determina cada um a fazer por sua conta. A filosofia
pode ocupar este ponto de reversdo porque ela é o lu-
gar de uma verdadeira ignorancia. Todos sabem que
desde o comeco da filosofia, os filosofos ndo sabem
nada, ndo por falta de estudos ou de experiéncias,
mas por falta de identificagdo. Também o ensino da
filosofia pode ser este lugar onde a transmissao dos
conhecimentos se autoriza a passar algo mais sério: a
transmissdo do sentimento de ignorancia. (GALLO;

GENIS apud RANCIERE, 2015, p.109)

Na transcursio da Filosofia, o sublime oficio do
professor, parte do sentimento de ignorancia nascido
do didlogo entre discente e docente, com o confronto
entre posigdes tedricas e visdes de mundo diferentes,
que sempre nos coloca numa caminhada de busca,
de questionamentos, de abertura para o desconheci-
do. Como bem apregoou Socrates que o mais con-
sideravel em se aproximar da verdade é reconhecer
que nada sabemos e a partir dai fornecer elementos
para a construcdo do conhecimento.

Desta feita, pode-se aferir que o papel do profes-
sor ¢ ter o dominio dos objetos de conhecimento e
que diariamente adquire outros saberes e a0 mesmo
tempo, que pode até parecer diametralmente opos-
to, mas ndo o ¢, o professor é aquele que ao falar a
linguagem de seu proprio contexto vai construindo
e fazendo aprender aquele que aprende, e ao fazé-lo
vai dando sentido ao seu oficio de docente, como en-
fatizou Gallo e Kohan (2000).

Concomitantemente, Freire salienta:

Nesta forma de compreender e de viver o processo
formador, eu, objeto agora, terei a possibilidade, ama-
nhi, de me tornar o falso sujeito da “formacao” do fu-
turo objeto de meu ato formador. E preciso que, pelo
contrario, desde os comegos do processo, va ficando
cada vez mais claro que, embora diferentes entre si,
quem forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢
formado forma-se ¢ forma ao ser formado. (FREIRE,

1996, p.13).

E assim, em Freire o processo da formagao de
quem forma (o docente) deve ser permanente e con-
tinuo, pois, quem forma se forma e reforma, corro-
borando com Ranciere, como pontuamos anterior-
mente, no qual o professor é tido como aquele que

aprende e faz aprender.
4. O ensino de Filosofia e pandemia

No dia 31 de dezembro de 2019, a Republica Po-
pular da China reportou a Organizagio Mundial
da Saude (OMS) uma “pneumonia de causa miste-
riosa” que atingia a cidade de Wuhan e comecou
a se espalhar pelo territério chinés. No dia 30 de
janeiro de 2020 a OMS definiu o Estado de Emer-
géncia de Saude Publica de Importancia Internacio-
nal. Em marco de 2020 a OMS reconheceu que a
COVIDI9, infeccido causada pelo novo coronavi-
rus (SARS-CoV-2), tratava-se de uma situacdo de
pandemia, quando uma doenca infecciosa afeta um
grande nimero de pessoas espalhadas pelo mundo.
(GOIAS, 2020, p. 1).

Diante do quadro pandémico da COVID-19, as
escolas, por medidas de seguranca e preservando a
saude dos docentes e discentes, bem como, de seus
familiares, foram por forca de decretos estaduais e
municipais ordenadas a suspenderem as aulas pre-

senciais. Diante da pandemia, sem saber o que fazer
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e como fazer, alguns estados e municipios adotaram
o Regime Especial de Aulas Nao Presenciais (RE-
ANP), ou seja, o ensino de forma remota. Comecgava
ai um enorme desafio para todos, tanto para profes-
sores quanto para alunos.

No que tange a docéncia, tantos os jovens pro-
fessores sapientes em tecnologias digitais, bem como
0s mais experientes, ninguém sabia lidar de forma
clara e objetiva com o novo modelo de ensino, au-
las virtuais, google forms, google meet, classroom, etc. Os
docentes tiveram que agir na urgéncia e decidir na
incerteza, de modo que, foram garimpando meios e
formas para garantir o minimo necessario no pro-
cesso de ensino, mesmo em meio a pandemia da
COVID-19.

Enfim, do ensino publico ao particular, com a
pandemia, professores e alunos foram impulsionados
a ressignificarem seus papéis no processo educacio-
nal. Os alunos transformaram suas casas em salas de
aula e os professores transformaram suas casas em
estudios de gravagdo. Ambos se adaptando a nova
realidade educacional, ora imposta.

Nesta nova realidade de ensino aprendizagem,
tanto entre docentes e discentes elencamos intimeros
desafios, entre eles: isolamento e quarentena; temor
pelo risco de adoecimento e morte; desemprego; au-
las remotas, que ndo supera o modelo tradicional de
ensino; o nio saber lidar com esse novo modelo de
ensino e a necessidade de uma formacio continua-
da; a sobrecarga de trabalho dos docentes; limita-
¢do de gestos afetivos como aperto de mio, abragos;
distanciamento; restricio de momentos de convivio
social, cultural e até mesmo familiar; tristeza, desa-
nimo, angustias, ansiedade, perdas de parentes ou

amigos para um inimigo invisivel.

Entre os muitos desafios enfrentados no processo
de ensino de Filosofia, impostos pela pandemia, cre-
mos que seja um dos mais latentes ¢ o limite criado
entre o professor e o aluno pela barreira tecnologica.
O processo de ensino da Filosofia, pode ser consi-
derado uma arte de didlogo, enquanto fala, postura
corporal e presenca fisica. Ao passo que com os no-
vos instrumentos de ensino, cria-se de certo modo
uma barreira fisica, que impede essa relacdo de dia-
logo e a0 mesmo tempo de sincronia entre professor
e aluno, uma vez que para o alcance do saber, se faz
de suma importancia esse dialogo, correndo o risco
de produzir uma diacronia estrutural no processo de
ensino aprendizagem.

Outro grande desafio, em face da pandemia, e de
cunho socioeconémico ¢ a necessidade de discentes
serem obrigados, pelo proprio contexto, a trabalha-
rem, seja no ambito social, seja nos afazeres domés-
ticos. Uma vez que todas as familias foram atingidas
direta ou indiretamente pela crise sanitaria e eco-
némica que ora vivemos. Pais e maes perderam em-
pregos ou reduziram a carga horaria de trabalho, e
os filhos sdo postos aos afazeres domésticos, ou mes-
mo ao trabalho remunerado para complementar a
renda. Este desafio se torna latente, pois, deixa uma
lacuna no processo formativo do discente uma vez
que, ¢ preciso trabalhar durante o dia e realizar as
atividades escolares no periodo noturno, quando o
corpo ja esta cansado e nao encontrando forgas para
a rigorosidade disciplinar.

Por outro lado, temos a questdo da mé qualidade
do fornecimento de wnternet no Brasil, sobretudo nas
cidades dos interiores. E: uma verdadeira escassez.
Além disso, a crise pandémica trouxe a lume aquilo

estava sob nossas barbas® e nio vimos, a desigualda-

SReferéncia ao dito popular do interior goiano: “passou debaixo de nossas barbas e nfio vimos™ quer dizer que nio se percebeu; ndo foi

observado, nio notado.
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de educacional, econoémica e social. A saber: Quan-
do trés ou quatro discentes de uma mesma casa,
precisam utilizar o mesmo aparelho para realizar as
atividades, uma vez que, os pais ndo detém condi-
¢oes para adquirir um para cada discente.

Outro desafio que se impde e que afeta acerta-
damente no comprometimento do processo de ensi-
no aprendizagem, é a falta de motivagdo, o proprio
contexto da pandemia e os fatores de ordem psiquico
e emocional que vio subtraindo a assiduidade e o
compromisso do aluno com a disciplina e o rigor de
seus estudos, gerando assim, uma grade de dificul-
dade para se construir um didlogo do docente com
seu discente, uma vez que, como ja mencionamos o
ensino de Filosofia ¢ dialético.

Da mesma forma, outro aspecto observado du-
rante o periodo de Regime Especial de Aulas Nao
Presenciais ¢ a escassez de recursos humanos, pe-
dagogicos e materiais para ministrar aulas. Nem
todos os docentes compreendiam o manuseio das
novas tecnologias, do mesmo modo, que nem todos
os docentes mais experientes aceitavam ser instrui-
dos pelos mais jovens. Ministrar aulas nesse perio-
do foi uma atividade muito mecanica, na realidade
eram observados os seguintes passos: preparar pla-
nos de aulas, inseri-los no sistema, preparar sides,
gerar links para webconferéncias, gravar video aula,
ministrar aula pelas plataformas digitais como: goo-
gle meet, {oom, Hangouls enquanto a comunicacio se
dava praticamente pela plataforma WhatsApp e por
fim, disponibilizar questionarios elaborados no google
Jorms. As primeiras vezes ao ministrar aulas pela pla-
taforma google meet senti que estava conversando
sozinho com o meu notebook, pois os alunos, mesmo
quando solicitados, ndo ativavam seus microfones e
nem suas cameras, outras vezes a conexao era perdi-
da e sem dar conta ficava longos minutos conversan-

do literalmente com a tela do computador.

Contudo, mesmo com os desastres provocados
pela pandemia ainda pode-se olhar algumas luzes
no fim do tunel, no que concerne ao campo do en-
sino-aprendizagem, a saber: video-aula, interagio
pelo WhatsApp; os questionarios online: Google Forms,
Atividades postadas no Instagram; troca de mensa-
gens, audios, videos explicativos gravados pelos proé-
prios professores, webconferéncia, videos chamadas
pelo google meet; valorizagao da interacdo e das aulas
presenciais; equipes pedagégicas, alunos e familias
se inseriram na cultura digital, que foram formas
as quals minimamente supriram as necessidades de

Nnosso tempo.
CONSIDERACOES FINAIS

Por meio do presente artigo, foi possivel conhe-
cer os desafios do processo de ensino de filosofia,
bem como, o contexto em que eles foram apresen-
tados. Assim, efetivamente, foi possivel identificar
os desafios, descrever as dificuldades enfrentadas
pelos docentes e discentes e analisar o processo de
ensino de Filosofia na 1* série do Ensino Médio.

Destarte, diante das mais variadas interpre-
tacdes de desafios, ora recorrentes, ora impostos
pelo préprio contexto, o presente trabalho procu-
rou compreendé-los, a luz da atualidade. Com isso,
surgem novos horizontes para pesquisas, entre eles:
o ressignificar das praticas metodologicas; a pro-
mocdo do carater reflexivo dos discentes diante do
seu processo de aprendizagem, utilizando as novas
tecnologias como uma possibilidade para o ensino
de Filosofia.

Ademais, frente aos emaranhados desafios en-
contrados, se faz improrrogavel que, nés enquanto
docentes, empenhamos ao maximo para diminuir
as desigualdades educacionais dos discentes em prol

da aprendizagem de todos. Estejamos atentos a fim
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de mitigar os riscos de evasdo escolar, sobretudo
no contexto pandémico de aulas ndo presenciais e
acolher nossos discentes fraternalmente de modo a
atenuar os impactos provocados pela pandemia do
novo coronavirus.

Assim, ndo podemos nos esquecer que, diante
de todas as barreiras, o professor é aquele que abre

caminhos para os seus discentes. Por outro lado, o
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Abstract

wulas fora da sala de aula sio uma das formas de
‘ promover o ensino-aprendizado do conhecimento

cientifico. Os espagos ndo formais de ensino mo-
tivam o interesse pela ciéncia de forma atrativa,
engajadora e ludica. Nesse sentido, o presente tra-
balho teve como objetivo apresentar e discutir a
criacdo de um produto educacional. O produto é
um livro informativo, chamado aqui de “Guia”,
cuja tematica ¢ aprender sobre a biodiversidade do
Cerrado em trilhas interpretativas de uma Unida-
de de Conservagio. O material pode ser utilizado
também por professores da Educagao Basica como
material complementar as aulas em ambientes
ndo formais. Para a construcdo do produto edu-
cacional, foram consultados outros materiais se-
melhantes para inspira¢do e comparacio e, entre
os elegidos, citam-se guias que abordam unidades
de conservacdo. O presente guia ¢ composto por
resultados de pesquisas cientificas realizadas na
Floresta Nacional de Silvania e apresenta suges-
toes de atividades a serem desenvolvidas, pontos
de interpretacio, sugestdes para visitantes e dicas
de apoio ao professor. Sendo essas caracteristicas o
diferencial do material que aborda o bioma Cer-
rado. Além disso, faz-se imprescindivel salientar a
dificuldade de ter acesso a outros materiais para-
didaticos semelhantes, ja que nio ficam dispostos
no site das unidades de conservacio. O presente
Guia pode ndo s6 ajudar o professor e a comuni-
dade a terem acesso ao conhecimento cientifico,
como também fazer a conex@o entre alguns conte-

udos escolares e a realidade dos estudantes.

Palavras - chave: Cerrado. Ensino
de Ciéncias. Livro Informativo. Produto

Educacional. Trilhas interpretativas.

Open-air classes are one of the ways «
promote the teaching-learning of scientific \
knowledge. Non-formal teaching spaces
motivate interest in science in an attractive,
engaging and didactic way. Thus, this paper
aimed to present and discuss the creation of
an educational product, developed during a
master’s research. The educational product is
an informative book, called “Guide”, whose
theme 1s to learn about Cerrado biodiversity
in interpretive trails of a Conservation Unit.
The Guide can be used by Basic Education
teachers as complementary material to classes
in non-formal environments. To prepare
the educational product, we consulted other
Guides that address Conservation Units.
This Guide is based on the results of scientific
research carried out in the National Forest of
Silvania and presents suggestions for didactic
activities, points of interpretation on the trails,
suggestions for visitors and tips to support the
teacher. So far, no other Guide with interpretive
trails, guidelines and activities for teachers
and students has been found for the Cerrado
biome. In addition, it is essential to emphasize
the difficulty of having access to other similar
teaching materials since it is not available on the
website of the Conservation Units. This Guide
can help teachers, students and visitors of the
Flona to have access to scientific knowledge
and also to make the connection between some

school contents and the reality of school.

Keywords: Cerrado. Teaching of
Sciences. Informative Books. Educational

Products. Interpretative trails.
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INTRODUCAO

Visando promover o conhecimento cientifico
e ajudar os alunos na busca por sentido durante
o estudo de um conteudo de Ciéncias da nature-
za, os professores tém ministrado aulas fora da
sala de aula, trabalhando os chamados espagos
nao formais e desenvolvendo atividades como vi-
sitas técnicas, aulas campo ou as chamadas aulas
extraclasses (PEDRINI, 2019). Essa rela¢do de
aproximagdo do estudante com o tema tem leva-
do a discussdo sobre os ambientes de aprendiza-
gem, classificando-os em ambientes formais, in-
formais e ndo formais de ensino. Estudar fora da
sala de aula tem sido uma estratégia pedagogica
para colocar o estudante como protagonista.

Dos trés tipos de espaco de aprendizagem apre-
sentados neste trabalho, focaremos no espago nao
formal. Esses ambientes incluem os espagos natu-
rais ou urbanos que podem possibilitar a pratica
educativa (JACOBUCCI, 2008). Os espacos nido
formais buscam motivar o interesse pela ciéncia e
pela tecnologia, ser atrativos, engajadores e ludi-
cos (BARBOSA et al., 2021). Destaca-se ainda a
necessidade de aprofundamento do professor na
tematica da educacio em espacos ndo formais e
a auséncia de materiais complementares, como
guias ou livros que deem suporte para esse tipo
de aula extraclasse, principalmente em ambientes
ndo institucionalizados.

Quando a aula de Ciéncias, por exemplo, ¢é
desenvolvida em uma area natural, como é o
caso de uma unidade de conservacio, é comum
encontrar um ambiente interdisciplinar, que per-
mite o trabalho integrado de varias disciplinas e
proporciona ao estudante a observagdo do todo.
Geralmente, em ambientes como as unidades de

conservagdo, encontram-se trilhas disponiveis

para serem exploradas, que, quando usadas de
modo pedagogico, podem ser chamadas de tri-
lhas educacionais ou interpretativas (RENDEI-
RO et al., 2012).

Essas trilhas interpretativas vdo além de um
passeio e levam o estudante a interpretagdo, a
compreensdo da relagdo entre homem e natureza.
Gohn (2014) ressalta, nesse sentido, que a educa-
¢do nao formal possibilitara ao professor ampliar
essa visdo e, principalmente, sensibilizar as pes-
soas para um processo reflexivo e uma mudanca
de comportamento que envolve acdes ecoldgicas.
Desse modo, uma trilha interpretativa se consti-
tui como tal quando tem como objetivo desenvol-
ver no visitante uma nova visdao de campo, sendo
o meio para alcangar a aprendizagem e ndo o fim
do processo de aprendizado, e estimular o pensa-
mento critico (ROCHA et al., 2016).

Em seu artigo, Pedrini (2019) realiza ainda
uma revisao de trabalhos sobre trilhas interpreta-
tivas e observa que existem mais de 300 trabalhos
que abordam o assunto no pais. O autor mostra
também que, dentre os estudos selecionados e
analisados, 25% abordam o bioma Cerrado. Isso
mostra a necessidade da criacdo de produtos que
trabalhem a tematica e deem suporte aos conhe-
cimentos cientificos, que podem ser apreendidos
em uma trilha realizada nesse bioma.

Uma abordagem que pode ser aliada ao espa-
¢o ndo formal ¢ o ensino por investigacdo. Tra-
balhar de forma investigativa coloca o estudan-
te como protagonista, ou seja, ativo no processo
de construcdo do conhecimento, permitindo que
haja impulso do trabalho realizado nas trilhas in-
terpretativas, sendo que os dois — a trilha (espacgo
ndo formal) e a investigacdo — caminham juntos.
O ensino por investigacdo se configura como

uma abordagem diddtica, podendo, portanto, estar
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vinculado a qualquer recurso de ensino, desde
que o processo de investigagdo seja colocado em
pratica e realizado pelos alunos a partir e por
meio das orienta¢des do professor (MACHADO
e SASSERON, 2012).

A proposta do presente artigo ¢ apresentar e
discutir a criagdo de um produto educacional,
para ser utilizado por professores como material
complementar as aulas em ambientes ndo for-
mais, como ¢ o caso de unidades de conservacio,
de forma especifica em trilhas interpretativas. O
produto educacional ¢ um livro informativo, cha-
mado aqui de “Guia”, cuja tematica ambiental ¢
a biodiversidade do Cerrado. Nesse sentido, no
decorrer do Guia, busca-se abordar alguns pon-
tos vinculados a contextualizagdo e a aplicacdo
do ensino por investigacdo, como o apoio aos pro-
fessores que precisam abordar o tema e comple-
mentar o livro didatico. E ¢ isso que este trabalho
busca produzir: um Guia que pode ser utilizado
na visitacdo de uma unidade de conservacio, o
qual pode ser também acessado em PDF pelo ce-
lular. Outro objetivo do Guia ¢ levar o sujeito a
uma trilha interpretativa repleta de informacéo e
conhecimento. Na Figura 1, sdo expostos alguns

pontos e caracteristicas identificadas no Guia.

Figura 1. Algumas etapas de desenvolvimento e componentes
do guia de biodiversidade da FLONA de Silvénia.

DESENVOLVIMENTO
1. Materiais e Métodos

1.1 - Construcao do Guia de biodiver-
sidade da FLONA de Silvania

Essa pesquisa consiste na produgio de um Guia
sobre a biodiversidade de uma Unidade de Conserva-
cdo do Cerrado. O Guia, intitulado 7rilhando a Flona de
Silvama: Gua das trilhas mterpretativas da Floresta Nactonal
de Silvama, contém informagdes cientificas a partir de
dados coletados por pesquisadores que participaram
do Projeto Ecolégico de Longa Duracdo (PELD) entre
2017-2019. O material, que pode ser utilizado de for-
ma didatica na escola, como complementagio ao livro
didatico acerca do tema Cerrado, apresenta um texto
criativo e objetivo com foco no engajamento dos alunos
e na diversificagdo dos conteudos apresentados, dispo-

nibilizando conhecimento cientifico para a populagao.

O seguinte roteiro foi seguido para a elaboracdo do
Guia:

1 - busca de materiais que auxiliaram no melhor
aproveitamento de visitas as unidades de con-
servacdo, como outros guias e livros. A busca
foi realizada no site no Instituto Chico Mendes
de Conservagido da Biodiversidade (ICMBIO)
e busca rapida no Google. Os termos buscados
foram: FLONA, TRILHAS INTERPRETA-
TIVAS OU VISITA GUIADA;

2 - selecdo de dados cientificos e informagdes im-
portantes para compor o material. Esses dados
foram fornecidos pelos pesquisadores que co-
letaram dados sobre biodiversidade durante a
execucdo do PELD na FLONA de Silvania;

3 - escolha de textos, imagens, propostas e ativi-

dades para envolver o publico. Essa escolha
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foi realizada pelas autoras a partir da visita
a FLONA de Silvania e consulta com outros
pesquisadores do local;

4 - realizacido da melhor transposi¢do do tema
para os estudantes da educacio basica a par-
tir da divulgacdo cientifica das pesquisas
clentificas realizadas na Flona de Silvania;

3 - ilustragdo e trabalho de forma criativa em to-
das as informagdes apresentadas;

6 - revisdo linguistica.

A fim de buscar fontes de inspirac¢io para a pro-
ducdo do Guia e verificar a facilidade ou ndo da
disponibilidade de materiais complementares uti-
lizados em unidades de conservacio, foi realizada
uma busca na internet visando encontrar materiais
de facil acesso aos professores, como livros infor-
mativos relacionados a unidades de conservagdo ou
a ambientes ndo formais de ensino.

A partir das informagdes disponiveis no PELD
e fornecidas pelos pesquisadores que trabalharam
na FLONA, foram selecionados dados cientificos,
textos e informagdes importantes para compor o
produto. Quanto as imagens, foram priorizadas fo-
tografias tiradas pelos pesquisadores e disponibiliza-
das por eles para a construgdo do presente material,
bem como registros de visitas prévias ao local. Iden-
tificou-se, entdo, a necessidade de complementar tais
imagens, o que ocorreu a partir de fontes cientificas,
como WikiAves e Amphibiaweb, e por fim, quando
algum registro ainda nao havia sido encontrado nas
buscas anteriores, recorreu-se a busca no Google.

Com a sistematizacdo dos resultados de todas essas
buscas, foi possivel realizar o processo de transposicdo
para divulgagio cientifica, de forma a otimizar o aces-
so da populagio aos dados de biodiversidade da FLO-
NA de Silvania, a partir de uma comunicagio clara,

objetiva e atraente, em linguagem simples e acessivel.

A partir dos materiais selecionados e da expe-
riéncia prévia dos autores, definiram-se alguns
pontos de parada nas trilhas disponiveis no local,
a fim de promover a interagdo do visitante com o
ambiente que o cerca durante o percurso. Optou-
-se por trazer sugestdoes de atividades que tanto
os visitantes quanto os estudantes e os professo-
res possam utilizar em cada um desses pontos de
parada, integrando a sua visita a possibilidade de
aprendizado sobre o Cerrado. Nesse sentido, fo-
ram incluidos no material:

» atividades a serem desenvolvidas;
* pontos de interpretacio;
* sugestdes para visitantes;

* sugestdes de apoio ao professor.

A partir disso, realizou-se um amplo processo
para edi¢do prévia do material. Para tal, fo1 uti-
lizada uma ferramenta on-line para a criacio de
designs (CANVA) a partir da qual todos os textos e
imagens foram distribuidos de forma atraente para
o leitor, visando gerar uma experiéncia mais fluida
ao visitante no momento em que realiza a visita as
trilhas. O material foi enviado a dois pesquisadores
para uma avaliagdo, sendo-lhes solicitadas suges-
toes e contribui¢des para melhoria do Guia. Uma
vez atendidas as solicitagdes desses pesquisadores,
assumiu-se que o material estava pronto. Realizou-
-se, entdo, a diagramacao e a revisio linguistica de
todo o texto.

Este artigo apresenta metodologia descritiva,
que descreve a produgdo de um material infor-
mativo e apresenta a proposta desenvolvida den-
tro do programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias. Sdo apresentados dados,
o passo a passo na elaborac¢io do Guia e como
pode ser feita a aplicagdo do material na FLONA
de Silvania.
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2. Resultados

A Floresta Nacional de Silvania (FLONA de para a utilizagdo da area, seja por meio da educa-
Silvania), localizada no bioma Cerrado (figura ¢ao ambiental, pesquisa cientifica ou desenvolvi-
2), fo1 elevada a categoria de Floresta Nacional mento de novas tecnologias, tornando-se o local

em 2001, o que trouxe consigo novas perspectivas do presente estudo.

Figura 2. ALocalizacio da Floresta Nacional de Silvania
Na Figura 3, pode-se ver como exemplo de layout a  publico-alvo. Para tanto, foram destacadas as trilhas

capa do Guia e uma das paginas internas, elaboradas presentes para exploragio e a distribuiciio da fauna e

de forma criativa e comunicativa para se aproximar do  flora que podem ser encontradas em cada trilha.
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Figura 3. Capa do guia e pagina com identificagdo de uma das trilhas disponiveis para utiliza¢ao

pelos visitantes.

Buscando favorecer o aprendizado e a educagao
cientifica de maneira agradavel e utilizar os elemen-
tos locais, o Guia ¢ composto por atividades interati-
vas, a saber: caga-palavras, charadas, diario de bordo,
concurso de fotografias, coleta de cupins e praticas de

identificagdo, desenhos e playback de cantos de aves

e pererecas. A principal atividade do material ¢ o de-
senvolvimento de trilhas interpretativas, ja que sua
utilizagdo em espago ndo formal estimula a integra-
¢ao homem-natureza, inclusive em relagao ao reapro-

veitamento de materiais e as suas consequéncias para

o meio ambiente (AMARAL et al., 2020).

Figura 4. Exemplos de atividades do Guia, usando as trilhas disponiveis na Flona de Silvania.
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O Guia ¢ colorido, possui 75 paginas e posterior-
mente sera publicado pela editora da Universidade
Estadual de Goias (UEG) com apoio do ICMbio e
Corumba Concesstes. Além do e-book em PDF, es-
pera-se a impressdo do material para ser utilizado
na FLONA de Silvania pelos visitantes. Assim, a
primeira fase englobou a elaboragao de um projeto,
a captagdo dos recursos, a elaboragao do texto e do
projeto grafico. Como segunda fase, espera-se a edi-
toracdo do material e a impressiao do Guia.

O material traz as trilhas disponiveis na FLO-
NA para serem realizadas de forma interpretativa,
permitindo conhecer a biodiversidade presente. Sdo
elas: a) Trilha do Viveiro, onde se encontra um es-
paco destinado a producido de mudas de espécies
nativas utilizadas em ag¢des de educagdo ambiental
e na recuperacdo de areas degradadas no interior
da FLONA de Silvania, além de uma area de re-
creagdo, estruturada com banheiros, bancos e quios-
que. Alguns pontos de parada até a chegada ao local
foram estabelecidos, como: parada 1, Cupinzeiros,
onde sera estudada a importancia dos cupinzeiros, o
tipo de cupim presente no local e uma proposta de
atividade de coleta; parada 2, Seriema, nome cienti-
fico, importancia, proposta de ouvir o canto; parada
3, fauna encontrada no viveiro, espécies presentes no
local, importancia ambiental e proposta de jogo de
identificagdo e recreacdo no local; parada 4, chega-
da aos canteiros, conhecimento acerca das espécies
produzidas como muda e sobre espécies nativas e
exoticas.

A préxima trilha apresentada no material é a b)
Trilha do Mirante, que leva até uma plataforma ele-
vada, de onde se pode observar boa parte do entor-
no da FLONA de Silvania, especialmente as areas
de Cerrado; com dois pontos de parada: parada 1,

fauna encontrada na trilha do Mirante, com propos-

ta de atividade de observagdo de pegadas, critérios
de ameaga a extingdo dos animais presentes nesse
local; parada 2, Mirante, observagao das fitofisiono-
mias do Cerrado e proposta de atividade de identifi-
cacdo dessas caracteristicas; ¢) Trilha da Mata, que
possui uma area de galeria de arvores e acesso a re-
presa artificial. E um local cheio de vida e de diversi-
dade aquatica também. Encontram-se na parada 1,
Fauna, animais, proposta de ouvir o canto das aves,
diferenciacdo entre sapo, perereca e rd; parada 2 -
Vida embaixo d’agua, estudo sobre a vida aquatica
microscopica, propostas de atividade de produgio

de herbario, ouvir podcast e concurso de desenho.
3. Discusséao

A partir da pesquisa realizada para a construcgio
do presente Guia, foram encontrados apenas cinco
materiais de divulgagdo cientifica que visam auxi-
liar no melhor aproveitamento de visitas a unidades
de conservacdo (Tabela 1), os quais serviram de base
para a busca de informacdes e formas de apresentar
o tema em questdo. Merece destaque a dificuldade
encontrada para acessar materiais especificos sobre
unidades de conservacdo, visto que, no site do Institu-
to Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade
(ICMBio), ndo se encontram tais materiais, nem mes-
mo aqueles que foram patrocinados pela instituigio,
tais como o Guia de campo do Parque Nacional da Tiyjuca
(2012) e o livro Floresta Nacional de Silvamia: encanto, be-
leza e protegao (2018). Cabe ressaltar ainda que alguns
materiais encontrados nao foram incluidos, pois nao
cumpriam o critério de elegibilidade, por exemplo,
guias voltados exclusivamente para uma espécie, ou
que apenas realizavam a descri¢do do bioma/unida-
de, sem focar em formas de aproximar essas informa-

¢des ao publico durante a visitacdo.
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Tabela 1. Material de divulgac¢ao cientifica para visitas em unidades de conservacéo, para fins de comparagio com o material
produzido no presente trabalho. Fonte: Elaborada pelas autoras, 2021.

Livro Autores Ano Local Bioma  Figuras Fotografias Atividades Trilha .
Interpretativa
Trilhando Héli(.la Floresta
a Flona de Ferreira Nacional
Silvania: Guia Cunhae 2022 de Cerrado SIM SIM SIM SIM
das trilhas Maria Luisa Silvani
interpretativas Dias tivania
da Floresta
Nacional de
Silvania
(MATERIAL
PRODUZIDO
NO PRESENTE
TRABALHO)
Sonia Lucia
Modesto Ndo Serrada o ado SIM NAO SIM NAO
, Zampieron -  divulgado  Canastra
Cartilha Serra
~ Coordenadora
da Canastra:
educando para
preservacao
Sibélia Zanon; Parque Mata
o 2018 das - SIM SIM NAO NAO
A organizagao Neblinas Atlantica
Biodiversidade
no Parque das
Neblinas
Andréa Parque Mata
Espinola de 2012 Nacional . L. SIM SIM SIM SIM
Guia de campo Siquei .. Atlantica
iqueira da Tijuca
do Parque
Nacional da
Tijuca
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Genebaldo
Freire Dias,
Gleice Maria Nio Corlr,ec%or
Vamos de Assungdoe  divulgado j(c)(}a(;aglc;
conhecer Leticia Maria p
o Cerrado: Antonioli.
Corredor
ecoldgico do
Jalapao
Flavia Floresta
Pereira Lima 2018 Nacional
Floresta -Organizadora de Silvania
Nacional

de Silvania:
encanto, beleza
e protegao

Cerrado

Cerrado

SIM SIM

O principal diferencial do material produzido no
presente trabalho sdo as trilhas interpretativas, com
sugestoes de atividades para o professor, facilitando
a utilizacdo por esse e ainda estimulando a visita aos
espacos nio formais. Durante a leitura dos outros
materiais informativos, foi observado o quanto esse
Guia ¢é inédito e poderda ser um companheiro do
trilheiro em uma visita a Flona de Silvania, com a
identificacdo da fauna, da flora e da fitofisionomia
do local. Oportuniza ainda ao visitante escolher
qual trilha realizar, ou ao professor qual tematica
focar durante a aula extraclasse a partir do Guia.

Por conseguinte, sem auxilio, a interpretagio da
visita a unidade de conservagdo pode se resumir
em apenas um passeio. Materiais que auxiliem essa
interpretagdo podem ser utilizados por professores,
como material de complementagio, e por visitan-
tes. No caso dos professores, vale ressaltar seu papel
como orientadores, ajudando os estudantes a serem

ativos no processo de aprendizagem, o que os moti-

va e torna o processo uma aventura com progressos
constantes (BACICH e MORAN, 2018).

Nesse sentido, além da FLLONA de Silvania, local
explorado no presente material, outras unidades de
conservagao também produzem materiais de divul-
gacdo cientifica, trazendo informacoes, como lista
de espécies e biodiversidade encontrada no local.
O diferencial do Guia idealizado nesta pesquisa ¢é
a proposta de aproximacdo entre o visitante e o lo-
cal, trazendo pontos de paradas para observagao do
ambiente e atividades pedagdgicas que podem ser
realizadas na integra por estudantes e por professo-
res, ou servir como inspiracgio para a criagdo de um
plano de aula em um ambiente ndo formal dentro de
qualquer unidade de conservacdo.

Com isso, a utilizacdo de trilhas por professores
em suas aulas pode ajudar o estudante a aprender de
forma dinamica e pratica. Em razao disso, ¢ impor-
tante que o docente estimule os alunos a visitarem

espagos nao formais, tornando-se a principal ponte
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entre o espaco formal e o ndo formal, a fim de fazer
com que a aprendizagem se torne mais prazerosa
e proxima da realidade do estudante. A literatura
aponta que contextualizar os contetidos e assuntos
do cotidiano provoca maior intera¢io com o meio
onde se vive e uma formacdo ligada ao meio am-
biente e a sua biodiversidade (SOUZA et al., 2012).
Nesse sentido, Coimbra e Cunha (2005) descrevem
a experiéncia de realizagdo de trilhas interpretativas
em uma unidade de conservagdo de um parque mu-
nicipal, enfatizando o quanto ¢é positivo ter esse tipo
de atividade em um local aberto para visitacdo, visto
que aumenta as chances de as pessoas terem acesso
a informagdes ambientais do local. Os mesmos auto-
res destacam ainda que levar mais pessoas para per-
to da natureza pode sensibiliza-las a agdes conscien-
tes frente a problemas ambientais, como queimadas,
desmatamento, descarte do lixo, entre outros.

Sabe-se que a pratica de trilhas interpretativas
no Cerrado com estudantes gera mais significado
aos conteudos do que se eles forem trabalhados sim-
plesmente em um ambiente formal como a sala de
aula (BORGES et al., 2020). Até o presente momen-
to, mesmo que haja na FLONA um livro de biodi-
versidade local, ele ndo possui o mesmo objetivo do
material produzido com base no presente trabalho,
o qual fornece informacdes e orientacdes de carater
cientifico durante todo o percurso das trilhas dispo-
niveis no local.

Sobre o bioma Cerrado, foram encontrados nas
buscas materiais com muitas informacdoes descritivas
e listas de espécies, sendo que esses materiais podem
ser complementares ao livro didatico e também ao
Guia concebido no presente trabalho, atuando como
fonte de pesquisas e de dados cientificos. Dentre to-
dos os guias encontrados, o Guia de campo do Parque
Nacional da Tyuca, do bioma da Mata Atlantica, foi

o unico que contemplava atividades e trilhas inter-

pretativas, mesmo sendo de outro bioma, servindo,
assim, como fonte de inspiragao para a produgdo do
Guia da FLONA de Silvania.

Faz-se imprescindivel salientar a dificuldade de
ter acesso a esses materiais, ja que eles ndo ficam dis-
postos no site das unidades de conservagdo. Em uma
pesquisa realizada no site do ICMBio (em novembro
de 2021), com refinamento para FLONA, apenas os
decretos de criacdo, os mapas com os limites e as
portarias dos conselho sido disponibilizados. Mesmo
considerando outras unidades de conservacido, sdo
encontrados poucos materiais de educagdo ou de di-
vulgacdo cientifica que contenham trilhas guiadas,
educacionais ou interpretativas e atividades a serem
realizadas durante a visitacao.

O Guia desenvolvido com base neste trabalho é
uma proposta autoguiada para a realizagio de tri-
lha. Segundo Pellin ez al. (2010), esse tipo de material
apresenta diversos pontos positivos, como atender
varios visitantes ao mesmo tempo; disponibilizar
informacdo em outros locais, a qualquer hora e em
todos os dias; respeitar o ritmo de cada visitante; e
poder servir como material complementar para pro-
fessores em escolas. Além da descri¢do apresentada
no presente trabalho, o guia possui mais atividades
e informagdes que vocé podera encontrar ao acessar
o material que esta disponivel no link: https://www.
canva.com/design/ DAFFpEfXYNQ/yFcIVKTi-
4brg-3JLL 71xUQ/view?utm_content=DAFFpE-
fxXYNQ&utm_campaign=designshare&utm_me-
dium=link&utm_source=publishsharelink.

Devido ao periodo pandémico, durante o desen-
volvimento desse material, a FLONA de Silvania
nao se encontrava aberta para visitagdo. Além disso,
o fechamento de escolas e as medidas sanitarias em
vigor ndo permitiram a aplica¢do do Guia com a
populacdo, ou mesmo sua apresentacdo presencial

em sala de aula. Frente ao exposto, destaca-se a im-
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portancia, em futuros estudos, de sua aplicacio e
validac@o por professores, estudantes e visitantes da
FLONA de Silvania.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo de produzir um Guia, disponibiliza-
do em PDF pelo celular, a ser utilizado na visita-
¢do de uma unidade de conservagdo foi atingido.
A partir da elaboragdo do Guia de biodiversidade
da FLONA de Silvania - GO, criangas, jovens e
professores poderao utiliza-lo em uma visita guia-
da pelo local. Ao enfatizar as espécies que podem
ser encontradas na regido, por meio das atividades
ludicas, a comunidade local tera a oportunidade de
conhecer melhor o patriménio natural de Goias,
a fim de ajudar a conserva-lo. Outras Unidades
de Conservagdo poderdo usar esse material como
modelo, adaptando os textos e as fotos, bem como
utilizando os desenhos das espécies que existem na
sua regido, mantendo a ideia principal, o formato
e as atividades.

Ao proporcionar a realizagdo de atividades ludi-

cas envolvendo o patriménio natural, favorece-se a

compreensao da regido. Assim, a ideia de “conhe-
cer para proteger’” expressa o entendimento de que
¢ possivel obter beneficios a partir da conservacao
por meio do seu uso indireto, fomentando a apro-
priacdo das Unidades de Conservagdo da categoria
FLONA pela populacio.

Por fim, observa-se que, para analisar a recepti-
vidade e a eficiéncia do Guia, seria necessario dis-
ponibiliza-lo na FLONA por um tempo maior. Vale
enfatizar, também, que esse material pode ndo s6
ajudar o professor e a comunidade a terem acesso
ao conhecimento cientifico, como também pode fo-
mentar a conexdo entre alguns contetidos escolares
e a realidade dos estudantes. Dessa maneira, abrem-
-se portas para a cria¢iao de uma cultura cientifica e
interdisciplinar, motivando, indiretamente, os estu-
dantes a desenvolverem uma consciéncia ecolégica e

a visitarem outros espagos Como esse.
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Resumo
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Abstract

Us estrangeirismos constituem um meio de
‘ ampliacdo frequente e produtivo na lingua. No
contexto do Ensino de Lingua Inglesa para a
Educacio de Jovens e Adultos, EJA, os estran-
geirismos, principalmente os anglicismos, sdo
estudados com a finalidade de constatar a pre-
senca marcante do inglés no portugués brasi-
leiro. Partindo dessas consideracdes, a presente
pesquisa tem como objetivo contribuir para o
aprimoramento das atividades sobre estrangei-
rismos propostas em um livro didatico da EJA,
objetivando destacar a importancia dos estudos
do léxico como um componente da textualida-
de. Para isso, levantamos como os documen-
tos oficiais para o ensino de Lingua Inglesa do
ensino médio da EJA abordam os estudos dos
estrangeirismos. Apos constatar que, nesses do-
cumentos, os estudos da gramatica e do léxico
devem estar centrados no texto, coletamos e
analisamos os exercicios em que os estrangei-
rismos aparecem atrelados aos géneros discursi-
vos. Nossa analise incidiu sobre o livro didatico:
“Linguagens e culturas: linguagem e codigos:
ensino médio: educagido de jovens e adultos”
(ALMEIDA, 2013), atualmente usado nas au-
las de lingua inglesa. Entao, refletimos sobre
como as atividades exploram os estrangeiris-
mos, buscando apoio nos pressupostos tedricos
da neologia de empréstimos, volvendo o olhar
para o estudo do léxico na sala de aula. Den-
tre os estudiosos do assunto, destacamos: Alves
(1994), Biderman (2001), Carvalho (2009), Fer-
raz (2006) e Contiero e Ferraz (2014).

Palavras - chave: Géneros discursivos.

Estrangeirismos lexicais. EJA. Livro didéti(V

Foreignisms are a means of frequent amnc
productive expansion in the language. In the
context of English Language teaching for
youth and adult education, EJA, foreignisms,
especially anglicisms are studied in order
to verify the marked presence of English
in the Portuguese country. Based on
these considerations, this research aims to
contribute to the improvement of the activities
on foreignness proposed in an EJA textbook,
aiming to highlight the importance of lexicon
studies as a component of textuality. To this
end, we raise how the official documents for
the English Language teaching of EJA high
school approach the studies of foreignness.
After verifying that, in these documents, the
studies of grammar and lexicon should be
centered on the text, we collect and analyze
the exercises in which foreignness appears
linked to discursive genres. Our analysis
focused on the: “Languages and cultures:
language and codes: high school: youth
and adult education” (ALMEIDA, 2013),
currently used in English language classes.
So, we reflect on how the activities exploit the
foreignness, seeking support in the theoretical
assumptions of loan neology, looking at the
study of the lexicon in the classroom. Among
the scholars of the subject, we highlight: Alves
(1994), Biderman (2001), Carvalho (2009),
Ferraz (2006) and Contiero e Ferraz (2014).

Keywords: Discursive genres. Lexical

N)reignness. EJA. Textbook.

»
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INTRODUCAO

O tema que apresentamos neste trabalho consi-
dera a importancia do léxico de uma lingua para
entender a cultura e o modo de viver de um povo, ja
que cada comunidade constroi o seu acervo lexical
de acordo com a sua histéria de vida, seus costumes,
e, por 1sso, os conceitos de cultura e identidade estao
em estreita relagdo nesse contexto.

Considerando que toda lingua viva ¢ dinidmica,
mutavel e evolui historicamente, sua caracteristica
mais marcante ¢ a mudanga, que de acordo com
Ferraz (2006), se manifesta em todos os niveis lin-
guisticos (fonoldgico, morfologico, sintatico, seman-
tico, pragmatico), mas de forma mais evidente no ni-
vel lexical. Nas relacdes cotidianas, o 1éxico constitui
uma forma de registrar a visdo de mundo por meio
de novas formacgdes vocabulares que vao surgindo
para nomear ideias, objetos e conceitos de acordo
com a realidade histérica e cultural das pessoas.

Assim, em conformidade com os acontecimentos
que afetam a humanidade, novas unidades linguis-
ticas surgem para designar situagdes inéditas. Essas
palavras, muitas vezes, sdo importadas de outros
sistemas linguisticos, sendo nomeadas a principio
como “‘estrangeirismos”.

No atual cenario mundial, estamos nos deparan-
do com uma grande entrada de estrangeirismos para
informar a respeito da pandemia mundial da CO-
VID-19. De acordo com os estudiosos da neologia
de empréstimos, dentre eles Ferraz (2006) e Carva-
lho (2009), a entrada dos estrangeirismos na lingua
portuguesa brasileira acontece principalmente por
meio da escrita, atualmente atestada nas linguagens
técnicas, clentifica, jornalistica e publicitaria. Tam-
bém ¢é unanime, dentre os estudiosos desse assunto,
que a maioria dessas palavras sdo de procedéncia da

lingua inglesa.

Desse modo, como professora de inglés na rede
estadual de ensino do estado de Goias, atuando no
Ensino Fundamental II, Ensino Médio regular e nas
2% e 3" etapas da Educacio de Jovens e Adultos, do-
ravante EJA ha mais de 15 anos, trago comigo uma
inquietacdo constante em relacionar os estudos da
lingua inglesa ao que esta acontecendo no mundo,
mostrando que uma lingua viva esta em constante
movimento e acompanhando a histéria da humani-
dade.

Considerando todos esses fatores e tendo em vis-
ta que o curriculo da EJA para o ensino de lingua
inglesa traz como eixo tematico a compreensio e
producio de diferentes géneros discursivos em lin-
gua inglesa, e, ainda, que no livro didatico ha um
capitulo destinado ao estudo dos estrangeirismos,
enxergamos a necessidade de analisar as atividades
sobre estrangeirismos lexicais, vislumbrando possi-
bilidades de melhoria. Entao, nosso objeto de anali-
se tem como corpus a obra: Linguagens e culturas: lin-
guagem e codigos: ensino médio: educagdo de jovens e adultos
(ALMEIDA, 2013), atualmente usado nas aulas de
lingua inglesa (EJA) da referida etapa em analise.

Com base nisso e apoiando-se nos documentos
oficiais que regem a educagdo no Brasil, dentre eles
os Parametros Curriculares Nacionais, doravante
PCNs (1998), e a Base Nacional Comum Curricu-
lar, doravante BNCC ( BRASIL, 2018), elencamos
nosso objetivo de investigar as atividades do livro
proposto, visando entender como as atividades sobre
os estrangeirismos por meio dos géneros discursivos
permitem o desenvolvimento da competéncia lexical
como um componente da textualidade.

As discussdes acerca dos géneros discursivos nao
¢ um assunto recente. De acordo com Rojo (2015),
elas tém estado conosco desde a Grécia Antiga, en-
contrando nas ultimas décadas o caminho da sala

de aula. O conceito de géneros discursivos passou a
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ser conhecido e divulgado no Brasil, principalmen-
te pela leitura e reflexdo dos géneros discursivos de
Bakhtin (1997), em que o autor deixa claro a hetero-
geneidade dos géneros do discurso.

Bakhtin explica que a diversidade dos géneros
discursivos acontece porque a lingua é um fenéme-
no mutavel, que por meio da interacdo entre os in-
dividuos estd em constante evolucio e criacio, con-
siderando sempre a possibilidade de modificagdes.
Levando em consideracio a visao de Bakhtin (1997),
percebe-se que as mudangas sociais e historicas pelas
quais passamos no decorrer dos tempos modificam a
lingua que se adapta para acompanhar as diferentes
esferas das atividades humanas.

Considerando esse contexto e visando contemplar
nossos objetivos, além de nos basearmos nos docu-
mentos supracitados que regem a educagio brasilei-
ra, nos apoiaremos teoricamente nos pressupostos da
neologia de empréstimos, dando relevancia aos estu-
dos de Biderman (2001), Alves (1994), Ferraz (2006,
2007), Contiero e Ferraz (2014), Carvalho (2009), e
nas abordagens de Antunes (2008, 2012), no que diz
respeito ao estudo do léxico na sala de aula. Quan-
do nos referirmos aos géneros discursivos, nossa base
teorica se apoiara em Bakhtin (1997), considerando

sua abordagem para o ensino de linguas.

DESENVOLVIMENTO
1. A neologia de empréstimos

A palavra neologismo ¢ um termo hibrido com-
posto por um radical proveniente do latim NEO
(nova) e LOGOS (palavra) do grego, significando,
entdo, “palavra nova”. Biderman (2001) explica que
o léxico de uma lingua é um sistema aberto e sujeito

a novas criagdes, que acontecem constantemente.

Sendo assim, Biderman (2001) distingue dois ti-
pos de neologia: o neologismo conceptual e o neolo-
gismo formal. O neologismo conceptual se refere a
ampliagdo de um campo semantico através de novas
conotacdes. Para explicar melhor, a autora toma em
particular o caso do temo “comunidade”, que foi re-
cebendo novas conotagdes com o passar do tempo,
passando a designar varias areas do conhecimento.
Ela cita, também, o exemplo das girias, que sdo uma
cria¢do popular motivada por fatores diferentes.

Ja o neologismo formal, nas palavras da autora,
¢ caracterizado pela introdu¢ao de uma palavra
nova no idioma, podendo ser um termo vernaculo
ou um empréstimo estrangeiro. Constituem-se neo-
logismos vernaculos: antipoluente, arenista, empresariado,
desaceleragao, feminismo, feminista, machismo, machista. O
neologismo pode apresentar-se também como uma
lexia complexa: aparelho de ar condicionado, avido
supersonico, balanga comercial.

Além dos exemplos apresentados, Biderman
(2001) destaca ainda o caso das expressdes idiomati-
cas, como ¢ o caso de “estar biruta” e “ndo querer papo.”
De acordo com a autora, essas expressdes podem ou
nio se incorporarem a linguagem da comunidade.
Quando se refere as girias, a autora explica que elas
nascem da busca de maior expressividade, podendo
ser motivadas por fatores diversos e usadas por dife-
rentes grupos sociais.

O neologismo formal sdo os empréstimos estran-
geiros e nessa categoria, Biderman (2001) explica que
se incluem lexemas das mais variadas procedéncias:
anglicismos, galicismos, latinismos, italianismos. No
portugués brasileiro, os galicismos (termos de ori-
gem francesa) representam uma grande quantidade,
mas sido os anglicismos (termos de origem inglesa)
que prevalecem sobre todos os outros. Sdo exemplos
de galicismos: atelié¢ (atelier), bufé (buffet), ballet (bal-
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let). Sdo exemplos de anglicismos: coquetel (cocktail),
estoque (stock), filme (film).

Dessa forma, Biderman (2001) considera que os
estrangeirismos passam por fases de adaptagdo: de-
calque, adaptagdo fonética e ortografica e incorpo-
ragao do vocabulario com a mesma grafia e fonética.
Essas fases serdo detalhadas na sessdo sobre os es-
trangeirismos lexicais. Por ora, vale ressalvar que o
neologismo, uma vez criado, pode ser usado, rejeita-
do ou adaptado e que o processo de dicionarizacdo,
ou seja, o aparecimento dessa palavra no dicionario,
pode indicar a continuidade de seu uso. Contudo, o
processo de dicionarizac¢do s6 ocorre quando o uso
do vocabulario é aceito pela comunidade linguistica.

A defini¢do apresentada por Carvalho (2009)
em relacdo a neologia de empréstimos assemelha-
-se a de Bideman (2001), no sentido de que ambas
compreendem que toda lingua viva tem seus me-
canismos de ampliacio do léxico, que resultam em
dois processos: o primeiro equivale ao processo de
criacdo dentro da propria lingua e o segundo ao
processo de adocdo e adaptacdo de um termo de
lingua estrangeira.

Carvalho (2009, p. 35) explica que quando o fa-
lante utiliza a lingua, ele pode perceber a presenca
de termos ultrapassados e as criagdes novas que sao
chamadas de neologismos. De acordo com a auto-
ra, os neologismos criados tém o objetivo de oferecer
conceitos sobre o mundo e acompanhar a evolugao
humana. Entretanto, Carvalho (2009) distingue es-
trangeirismos de empréstimos, pois considera que a
introdu¢ao de um termo em um idioma consta de
quatro fases e o empréstimo corresponde a adap-
tacdo de qualquer tipo de estrangeirismo existente

numa lingua:

O empréstimo constitui-se na fase de instalagdo e
adaptacdo do termo. O termo pode ser adotado, rejei-
tado ou substituido. Em portugués, a terminologia do
futebol exemplifica esses casos. O jogo (foothall) existia
na Inglaterra: as palavras estrangeiras foram introdu-
zidas no Brasil com o esporte. A seguir algumas tor-
naram- se empréstimos adotados e adaptados: futebol,
gol, pénalti. Outras, embora adotadas inicialmente,
foram rejeitadas: goal keeper (goleiro), center forward

(ponteiro), back (zagueiro) (CARVALHO, 2009, p. 57).

De acordo com a explicag¢do de Carvalho (2009),
a entrada de um termo estrangeiro em uma lingua
acontece pela necessidade de uso de um vocabulo
de uma lingua A que ndo existe em uma lingua B, e
o empréstimo pode ser adaptado ou rejeitado. No
caso dos termos que permanecem escritos na sua
forma vernacula, como é o caso das palavras show e
best seller, serdo sentidos como estranhos ao idioma,
mas pela aceitagdo da comunidade linguistica per-
manecem bem adaptados aos habitos linguisticos
do portugués.

Nessa conjuntura, Alves (1994) salienta que o
processo de renovagdo lexical de uma lingua nao
para, ocasionando a cria¢io de algumas palavras e
o desuso de outras. Ao processo de criagdo lexical,
a autora da o nome de “neologia”, e 4 nova palavra
criada, “neologismo”. Segundo a autora, a neologia
pode acontecer com palavras de uma mesma lingua
ou com palavras de outro sistema linguistico. Ela
divide os neologismos em quatro tipos: neologismos
fonologicos, neologismos sintaticos, neologismos se-
manticos e neologismos por empréstimos.

Dentro dessa divisdo, Alves (1994, p. 11), ex-

plica que os neologismos fonoldgicos — referem-se a

'Nas discussdes acerca da neologia de empréstimos, seguiremos a definigéio de palavra de acordo com o apontamento teérico de

Lefta (2000, p. 19) que concebe palavra como um feixe de possibilidades, oferecendo ao texto inumeras opg¢des de significado,

embora impondo também suas normas e restri¢des de uso.
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uma criagdo inédita, ou seja, criado sem base em
nenhuma palavra ja existente. Os exemplos mais
comuns sdo as criagdes onomatopaicas, represen-
tadas pelos sons e ruidos produzidos por animais
e objetos. Os neologismos sintdticos sio formados
pela combinacdo dos elementos ja existentes na
lingua; os neologismos semanticos, também chama-
dos de conceptuais, sao neologismos criados sem
que se opere nenhuma mudanga formal em uni-
dades léxicas ja existentes e podem ocorrer por
meio de processos estilisticos da metafora, da me-
tonimia e da sinédoque. Em “surfista ferroviario”,
por exemplo, na palavra surfista aparece implicita
uma criagdo semantica.

Por fim, Alves (1994, p.72) explica que neologismo
por empréstimo sdo formacgdes que possuem em sua es-
trutura palavras ou elementos morfolégicos estran-
geiros. O estrangeirismo, a primeira vista, ¢ sentido
como estranho, mas aos poucos passa a ser empre-
gado na imprensa brasileira, buscando uma auten-
ticidade local. A autora explica que ha uma grande
gama de estrangeirismos empregados em textos téc-
nicos: esportes, economia, informatica e ainda em
textos publicitarios e colunismo social.

Em se tratando da neologia por empréstimos, nao se
pode negar a influéncia de outros povos e culturas na
criagdo de palavras novas. No caso da lingua portu-
guesa, o francés fol uma lingua que exerceu grande
influéncia, visto que no momento de auge politico
e intelectual da Franca, muitas palavras francesas
foram incorporadas ao portugués. Quanto a influ-
éncia inglesa e norte-americana, verifica-se a presen-
ca de palavras inglesas que entraram no portugués
acompanhando a Revolu¢do Industrial ocorrida na
Inglaterra e permanecem devido a influéncia econo-
mica e cultural dos Estados Unidos, bem como, as
inovagoes cientificas e tecnolégicas que sdao perma-

nentes na sociedade contemporanea.

Ferraz (2006) também ressalta que a neologia
pode ocorrer com palavras de uma lingua e com pa-
lavras de outro sistema linguistico. Ao definir o con-
ceito de neologia, o autor explica que se trata de um
processo linguistico que consiste em produzir formas
e significados inéditos no léxico de uma lingua. Ele
explana, ainda, que o léxico de uma lingua para in-
corporar unidades novas recorre a trés mecanismos,
sendo eles: a) a neologia formal — que consiste na
criacdo de palavras a partir do proprio sistema lin-
guistico; b) a neologia semantica — que consiste em
atribuir novos sentidos a uma palavra ja existente
no sistema linguistico e c) a neologia de emprésti-
mos — que consiste na importagao e utilizagdo de
um termo de outro sistema linguistico, que pode ser
adaptado ou rejeitado.

No que se refere a neologia de empréstimos, Ferraz
(2006), elucida que:

tal palavra estrangeira, usada em outro sistema lin-
guistico, ¢ logo percebida como externa ao vernaculo
dessa lingua, caracterizando-se por um estrangeiris-
mo. Enquanto esta na fase de novidade, o elemento es-
trangeiro ainda ndo incorporou-se definitivamente ao
léxico da lingua receptora. Este estrangeirismo ¢é entéo
sentido como um neologismo no novo sistema linguis-
tico. Tal neologismo podera integrar-se ao conjunto
lexical do idioma receptor, caracterizando-se por um

empréstimo lexical (FERRAZ, 2006, p. 226).

Desse modo, palavras novas sdo formadas envol-
vendo formacdes originais do sistema linguistico de
uma lingua ou adotando empréstimos lexicais de
outros sistemas. O autor encontra no dicionario de
lingua um instrumento de apoio teérico relevante e
elucida que os critérios diacrénico e psicologico sao
importantes para determinar a inclusdo de um item

lexical como unidade neoldgica. Enquanto o critério
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diacronico se baseia na data de apari¢ao da palavra
no dicionario de uma lingua, o critério psicolégico
se baseia no sentimento de novidade que um grupo
demonstra ao usar determinadas palavras. A exem-
plo disso, Ferraz (2006, p. 224) esclarece que realizar
um inquérito para verificar o nivel de frequéncia de
um conjunto de palavras pelos seus usuarios nao se-
ria uma tarefa facil.

Assim, diante do que Ferraz (2006) explica sobre
o critério de comprovacio do aparecimento de uni-
dades lexicais numa sele¢ao de dicionarios de lingua,
compreende-se que as unidades ndo dicionarizadas
sdo consideradas neologismos lexicograficos. O autor
conclui que tanto o critério diacrénico quanto o psi-
cologico sao dificeis de serem aplicados. A dificuldade
de aplicac@o do primeiro consiste na questdao da atua-
lizacdo dos dicionarios e, do segundo, por compreen-
der uma diversidade muito grande de palavras sendo
usadas por diferentes usuérios da lingua.

As defini¢des apresentadas por Ferraz (2006), nos
levam a refletir sobre a criacdo das palavras e o ca-
minho que elas percorrem até serem dicionarizadas
e as razdes pelas quais outras tantas nao conseguem
esse feito. Desse modo, podemos ter no¢do da im-
portancia da lexicografia, ciéncia da elaboragdo de
dicionarios e do lexicografo, aquele que deve fazer
um trabalho de reflexdo constante sobre os usos
linguisticos efetivos, mas sem incentivar ninguém a
qualquer desqualificacio.

Com base nessas explicagdes, entendemos que a
neologia de empréstimos esta diretamente relacionada a
importagdo de palavras que entram na lingua para
atender as necessidades de seus falantes, seja na area
da ciéncia, da tecnologia, informatica ou outras. De
modo que, como salienta Carvalho (2009) a criagdo
de um termo semelhante na nossa lingua demanda-
ria tempo e elaboracdo, o que ndo se aplica a urgén-

cia de uso dessas palavras.

Percebemos essas ocorréncias na linguagem es-
crita atestada nos textos cientificos, publicitarios e
na imprensa escrita, como exemplo disso, temos as
palavras usadas no cenario atual para referir-se a
pandemia do coronavirus. As principais manchetes
e noticiarios do Brasil e do mundo estdo usando pa-
lavras como drwe thru, lockdown, home office, delivery, fake
news, home school, e, para expressar uma realidade
que ¢ de todos e em esfera mundial.

Podemos perceber também que, quando se im-
porta um termo, a cultura do pais ao qual esses ter-
mos tém origem estd arraigada, sendo impossivel
desvincular lingua e cultura. Ademais, a presenca de
empréstimos lexicais em uma lingua ndo é privilégio
do presente, eles fazem parte da histéria evolutiva
das linguas e devem ser investigados quando se es-

tuda uma lingua, sendo ela materna ou estrangeira.

2. O trabalho com estrangeirismos
em sala de aula

Pensando nas intimeras vertentes possiveis para
o trabalho com estrangeirismos em sala de aula,
comecamos realcando a abundancia de palavras in-
glesas presentes no vocabulario portugués do Brasil
que, acabam sendo associadas ao processo conheci-
do por colonizagdo cultural. Destacamos nesse ce-
nario a influéncia politica, tecnologica e cientifica
norte- americana nos comportamentos e falares dos
brasileiros. Essa presenca abundante dos anglicis-
mos na nossa lingua gera polémicas a respeito do
uso indiscriminado deles no cotidiano.

Com base no constante uso dos estrangeirismos
na lingua portuguesa, especialmente dos anglicis-
mos, em setembro de 1999 houve uma proposta de
Lei que tramitava na Camara dos Deputados, de
autoria do deputado federal Aldo Rebelo, que decla-

rava lesivo ao patriménio cultural brasileiro “todo

58 - Revista REC ¢ Goiania * ANO 1 * n. 1 ¢ 2° semestre de 2022



Artigo Géneros discursivos e estrangeirismos lexicais: analisando atiidades de um lvro diddtico da educagdo de jovens e adultos

e qualquer uso de palavra ou expressdo em lingua
estrangeira” (art. 4, Lei n” 1676/99). A despeito des-
sa proposta muitos linguistas se manifestaram ar-
gumentando a incoeréncia contida em tal projeto,
enfatizando que as linguas evoluem e como ocorre
o processo historico de formacio de palavras novas.

De acordo com Garcez e Ziles (2001), estrangei-
rismos no caso do portugués brasileiro, seriam o uso
de palavras e expressdes estrangeiras na lingua, o
que se trata de um fenémeno constante no contato
entre comunidades linguisticas. Eles explicam que
a nocdo de estrangeirismo ‘“confere ao empréstimo
uma suspeita de identidade alienigena, carregada de
valores simbdlicos relacionados aos falantes da lin-
gua que origina o empréstimo” (GARCEZ e ZIL-
LES, 2001, p. 15).

Levando em consideragdo esse contexto e ten-
do consciéncia de que o intercdmbio tecnolégico e
cultural entre os povos ¢ inevitavel e que a lingua
inglesa — dada a hegemonia dos EUA na socieda-
de contemporanea — assumiu um papel de grande
importancia para a inser¢ao de uma pessoa dentro
desse mundo globalizado, ¢ que incluimos o contex-
to do estudo dos estrangeirismos. O pressuposto ¢
de que tais estudos constituem um meio de levar o
aluno a ter contato com outros povos e buscar novos
conhecimentos, ampliando assim seu acervo lexical
e sua capacidade comunicativa, leitora e escrita para
compreender as novidades do mundo moderno.

Dentro desse contexto, o estudo dos estrangeiris-
mos aparece no curriculo bimestralizado do 1° ano
da 3" etapa da EJA enfatizando dentre outros propo-
sitos: compreender o seu uso, identificar o significa-
do de palavras desconhecidas inseridas no contexto
da lingua materna, analisar e refletir sobre o uso e
funcionamento da lingua em textos e contextos di-
versos, tendo em vista o aprimoramento do aluno

como leitor, ouvinte, falante e escritor.

Esta ultima expectativa de aprendizagem men-
cionada, nos instiga a pensar nas possibilidades de
trabalho, levando em conta os contextos diversos
de ocorréncia dos estrangeirismos. Considerando
situagdes concretas de aprendizagem, esses con-
textos podem estar relacionados com a diversi-
dade de textos auténticos que circulam em nosso
meio e que estejam proximos da realidade de vida
dos alunos.

Tendo consciéncia da presenca consideravel dos
anglicismos na lingua portuguesa, nio se pode dei-
xar de explorar em sala de aula o significado destes,
sendo estas uma oportunidade de mostrar o signifi-
cado da palavra no seu contexto original. Ja a res-
peito da presenga dos anglicismos nas linguagens
técnicas, Schmitz (2001, p. 99) também se posiciona
alegando que “seria de grande utilidade, sem duvida
identificar os estrangeirismos e sua frequéncia nos
textos técnicos”.

Seja em diferentes tipos de textos, compreender
e identificar o significado das palavras condiciona
também o desenvolvimento da competéncia lexical
no ambito textual. Conforme explicitado por Antu-
nes (2012), ao trabalhar o léxico o professor deve ex-
plorar aspectos de coesdo e coeréncia textuais.

Nesse contexto, ndo se pode esquecer que o léxi-
co esta sempre relacionado com aspectos culturais,
pois compreender uma palavra significa entender a
sua relacido com a cultura de um povo. Na perspec-
tiva de estudo dos estrangeirismos ¢ de grande re-
levancia entender que o significado da palavra esta
relacionado a uma cultura, que nao conhecemos,
dai a importancia do uso do dicionério bilingue ou
monolingue como apoio para a compreensdo geral
do texto. Para Ferraz (2006, p. 223), “o dicionério
¢ tradicionalmente considerado um representante
fiel da norma lexical e dos recortes socioculturais

expressos no léxico”.
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Diante disso, consideramos que o dicionario deve
ser consultado quando o aluno tiver davidas sobre
o significado de uma palavra no contexto, pois con-
forme as defini¢gdes de Leffa (2000) as palavras nao
sdo vazias de significado e dentro de um texto o
entendimento de uma palavra faz muita diferenca,
principalmente quando o significado desta implica
conhecer aspectos culturais de outros povos.

I valido ressaltar que no ambito do estudo dos
estrangeirismos, tendo em vista o aprimoramento
da competéncia lexical do aluno, Carvalho (2009,
p- 76) explica que “a terminologia estrangeira che-
ga ao falante comum a principio pela lingua escrita,
passando a lingua oral”. E também lembra que “o
termo ¢ assimilado a principio como estrangeirismo,
elemento da fala, e a seguir alcanca a dimensao de
empréstimo, elemento da lingua.” (CARVALHO,
2009, p. 76).

Na atualidade, isso pode ser trabalhado por
meio de textos auténticos que informam a popula-
¢do a respeito do coronavirus. A presenca dos an-
glicismos nesses textos atuais constitul um exem-
plo muito claro de que palavras como lockdown,
home office, fake news, home school, drive thru, dentre
outras, estdo entrando na lingua portuguesa como
estrangeirismos por meio da lingua escrita e, con-
forme explicou Carvalho (2009) se alcancarem a
dimensdo de empréstimos se constituirdo como
elemento da lingua.

Além disso, Contiero e Ferraz (2014, p. 51) expli-
cam que “os estrangeirismos lexicais, presentes nao
s6 nos dominios do discurso escrito, mas no oral, de-
vem ser explorados na sala de aula, de modo a trazer
questionamentos, formulacdo de hipoéteses, pesqui-
sas, leituras”.

Sendo assim, apresentaremos a seguir a metodo-
logia adotada neste trabalho, levando em conside-

ragao as discussoes dos autores abordados até aqui.

3. Metodologia

Os procedimentos metodologicos adotados para
o desenvolvimento deste trabalho foram os seguintes:
a principio, fez-se uma pesquisa documental para en-
tender a proposta de ensino do léxico em sala de aula.
Constatou-se que de acordo com os documentos ofi-
ciais, tais como nos PCNs (1998) e na BNCC ( BRA-
SIL,2018), os estudos do léxico devem estar centrados
no texto. Entdo, verificou-se a frequéncia de ocorréncia
de estrangeirismos na linguagem escrita.

Dessa maneira, visando trabalhar os estudos do 1é-
XIco estrangeirismos como um componente da textuali-
dade, levantou-se as expectativas de aprendizagem para
o ensino dos estrangeirismos presentes no curriculo da
EJA. Assim, constatou-se que as expectativas de aprendi-
zagem estdo apresentadas por um eixo condutor: a com-
preensdo e producdo de diferentes géneros discursivos.

Para cumprir essas expectativas de aprendizagem,
o livro didatico “Linguagens e culturas: linguagem e
codigos: ensino médio: educagdo de jovens e adultos”
(ALMEIDA et al., 2013), traz um capitulo destinado ao
estudo dos estrangeirismos. Essas atividades sdo direcio-
nadas para o 1° semestre da 3" etapa (equivalente a 1
série do ensino médio regular).

Com base nessas informacdes, identificamos que o
livro didatico em questao apresenta os exercicios sobre
estrangeirismos subdivididos em quatro grupos. O pri-
meiro grupo tem o objetivo de despertar o aluno para
a presenga dos estrangeirismos na lingua portuguesa.
O segundo intenciona verificar a origem das palavras
presentes em nosso cotidiano, constatando- se assim o
dinamismo da lingua.

O terceiro grupo relaciona-se a pesquisa de voca-
bulario e tem a finalidade de mostrar a ocorréncia dos
estrangeirismos dentro do texto. Os géneros discursivos
trabalhados nessa sessdo sdo: publicitarios, literario e o

que os autores chamam de géneros didaticos. Ha ainda
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um quarto e ultimo grupo em que se propde um deba-
te sobre o uso dos estrangeirismos, especialmente dos
anglicismos e suas implicagdes ao longo dos tempos.

Constatadas e explicitadas as subdivisdes a respei-
to do estudo dos estrangeirismos no referido capitulo
do livro didatico em questdo, levou-se em conside-
ragao na escolha das atividades a serem analisadas,
além da leitura dos documentos oficiais e do levanta-
mento das expectativas de aprendizagem presentes
no curriculo da EJA, a realizacio de uma revisao
de literatura detalhada sobre o que os autores consi-
deram importante a ser trabalhado em sala de aula
sobre o estudo dos estrangeirismos na textualidade.
Logo, a escolha das atividades foi feita considerando
a ocorréncia dos estrangeirismos nos géneros discur-
sivos encontrados no capitulo em questao.

Como alguns géneros sdo citados apenas como
proposito de leitura e observagido da ocorréncia dos
estrangeirismos em circunstancias aleatérias, opta-
mos por analisar as atividades em que os estrangeiris-
mos aparecem contextualizados no género literario.
Nessa proposta ha atividades de leitura e producdo de
texto, que consideramos apresentar aspectos relevan-

tes em consonancia com o nosso referencial teérico.

Assim, com base em todos esses apontamentos, a
analise sera feita com o intuito de identificar lacunas
existentes nas atividades sobre os estrangeirismos
como componente da textualidade.

A seguir, faremos a apresentagdo do livro dida-
tico, com foco para as atividades do capitulo sobre
os estrangeirismos lexicais, empreendendo nossas
analises conforme explicitado em nossos objetivos

de pesquisa.

4. Apresentacao do livro didatico e
do capitulo estrangeirismos

Comecamos entdo, apresentando a cole¢do. Trata-
-se da ultima colec@o de livros recebida nas escolas da
rede publica de ensino para a EJA 3" etapa do Ensino
Meédio é a Colegao Viver, Aprender, organizada em trés
areas do conhecimento. Cada area esta apresentada em
um volume especifico, multisseriado e interdisciplinar,
abrangendo quatro componentes curriculares. O volu-
me da area Linguagem e Codigos apresenta os conteu-
dos de Arte, Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira

Moderna (Lingua Espanhola e Lingua Inglesa).

Figura 1. Colegdo Viver, Aprender (Fonte: Disponivel em: <https://grupoeditorialglobal.com.br/catalogos>.

Acesso em: 14 jul. de 2022
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O livro didatico analisado faz parte da Cole-
¢ao Viver, Aprender Linguagens e Codigos- En-
sino Médio, volume unico para a Educacio de
Jovens e Adultos, altimo PNLD 2014 a 2016, da
Editora Global, dos seguintes autores: HAD-
DAD, Clara; CABRAL, Isabel Cristina Martelli;
TALLEIL Jorgelina; SILVA, Lilian Lisete Garcia

da; CASARIN, Marcia Lygia; SILVA. Marcia
Regina; GUERRA, Maria Terezinha Teles; AL-
MEIDA, Neide Aparecida de; ROMANIW, Sue-
11 Aparecida.

Apo6s mencionar as especificidades da EJA, o
Capitulo 1 que corresponde ao estudo dos estran-

geirismos ¢é apresentado da seguinte forma:

Capitulo 1
Estrangeirismos

a respeito, como também seus alunos o fardo.

para os alunos de ensino médio da EJA.

]

Por que ensinar uma lingua estrangeira? Por que a escolha de ensinar e aprender inglés? Certamente

vocé, professor de lingua estrangeira, especialmente a inglesa, ja deve ter se questionado inumeras vezes

O objetivo deste capitulo ¢ provocar uma reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem de um idioma
distinto do materno e sobre a op¢do pela lingua inglesa, inserindo o assunto em um contexto mais amplo.

Nosso desejo ¢ demonstrar que o idioma inglés ndo ¢ um conhecimento inteiramente novo e inatingivel

As atividades delineadas para este capitulo visam situar o aluno em relacio ao novo aprendizado,
considerando-se as controvérsias que permeiam o tema e a presenca inegavel dos estrangeirismos, prin-

cipalmente os anglicismos, em nosso contexto cultural.w

Figura 2. Unidade 2: Linguas Estrangeiras no Brasil (Fonte: Comentario especifico do capitulo 1, Linguagens e Cédigos Ensi-

no Médio, 2013).

A nosso ver, ¢ importante que o livro didatico
traga atividades que mostrem aos alunos que eles es-
tdo em contato com a lingua inglesa em muitos mo-
mentos da sua vida cotidiana, fazendo com que eles
entendam a importancia do estudo dessa disciplina.

Em consonancia com as propostas contidas no cur-
riculo, a compreensao dos estrangeirismos inseridos
em contextos de nossa lingua materna deve ser um ob-
jetivo a ser atingido. De acordo com os autores, as ati-
vidades delineadas para esse capitulo visam a situar o
aluno em relagéo ao novo aprendizado, considerando a
presenga inegavel dos estrangeirismos, principalmente

dos anglicismos em nosso contexto cultural.

Em Almeida et al. (2013), divide-se os estudos
sobre estrangeirismos em quatro sessdes. Dentro
da sessio Pesquisar III estdo as atividades sele-
cionadas para a pesquisa de vocabulario de algu-
mas areas da vida cotidiana nas quais a presenca
de palavras de origem inglesa ¢ bem significativa.
Desse modo, Almeida ez al. (2013) propdem a iden-
tificagdo e a compreensdo de palavras estrangeiras
inseridas em contextos da lingua materna, estando
presentes nos géneros: publicitario, literario e no
que a autora chama de textos didaticos. Almeida
et al. (2013) sugerem o uso de dicionario bilingue,

Caso seja Necessario.
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Tendo em vista que o ensino de linguas esta pauta-
do na compreensio e produgdo dos géneros discursi-
vos, conforme preconizam os PCNs (BRASIL, 1998),
o curriculo bimestralizado do estado de Goias e mais
recentemente os pressupostos da BNCC (BRASIL,
2018), analisaremos as atividades que abordam a ses-
sdo pesquisar 111 do livro didatico, onde se encontram

os exercicios selecionadas para o estudo de vocabulé-

rio presentes em textos. Faremos isso com o objetivo
de perceber como o estudo dos estrangeirismos por
meio dos géneros discursivos permitem o desenvolvi-
mento da competéncia lexical como um componente
da textualidade. Com base nos aspectos apresentados,
empreendemos a analise das atividades escolhidas,
buscando identificar os aspectos positivos e negativos

em relacdo as teorias adotadas para este estudo.

Figura 3. Exercicio sobre estrangeirismo (Fonte: Almeida et al. (2013)).

Revista REC ¢ Goiania * ANO 1 ¢ n. 1 ¢ 2° semestre de 2022 - 63



Axtigo Géneros discursivos e estrangeirismos lexicais: analisando atindades de um bvro diddtico da educagao de jovens e adultos

Para inicio de analise, é importante frisar que
a escolha do género literario estd relacionada as
expectativas de aprendizagens presentes no cur-
riculo bimestralizado da EJA, que tem como eixo
tematico: a compreensdo e producdo de diferentes
géneros discursivos em lingua inglesa, dentre eles o
género literario.

Nesse caso, a escolha do texto nos parece coeren-
te com as propostas de estudo sobre estrangeirismos,
considerando a presenga marcante dos anglicismos na
lingua portuguesa brasileira. Sera que a abordagem
do género escolhido foi a mais efetiva? Discutiremos a
seguir. Essa atividade parte da leitura e analise do tex-
to a partir do uso de expressdes que sao reconhecidas
como “antigas” ou “desusadas”. Sdo elas: jingle (musi-
ca de propaganda), dusc player ( tocador de disco), cooper
(método de ginastica, especialmente corrida), footing
(passeio a pé, com o objetivo de encontrar pessoas),
mazison (casa, em francés), open house (casa aberta — ter-
mo usado para sinalizar que todos serdo bem vindos
em determinada reunido social realizada na casa de
alguém, independentemente de convite formal), scotch
on the rocks (uisque com gelo), point Society (ponto de en-
contro da sociedade), new age (estilo musical que surgiu
nos anos 1960). Essas expressdes sdo pouco comuns
na fala corrente, aparecem mais frequentemente na
literatura como recurso de estilo. £ importante que
os alunos percebam isso no “texto literario” e facam
essa correlagdo com as novas formagdes na lingua-
gem cotidiana.

Ao propor a observacgido de expressdes que ndo
sdo mais usadas no nosso dia a dia, a orientacdo de
socializagdo ¢ um aspecto positivo, pois possibilita
um melhor reconhecimento das palavras. A ativida-
de leva em consideracio a heterogeneidade etaria e
cultural do publico da EJA.

Na atividade 2, ao destacar as palavras estran-

geiras que sdo usadas em sua forma original ainda

hoje, os alunos sdo estimulados a perceber que al-
guns estrangeirismos se mantém na sua forma de
origem, conforme importados da lingua receptora.
Se essas palavras permanecem na lingua ha muito
tempo, conforme mencionado na questdo, elas pro-
vavelmente estardo registradas nos dicionarios de
lingua portuguesa. Sdo os casos das palavras: kappy
hour, freezer, relax, check-up, self-service, flat registradas
nos dicionarios Houaiss eletrénico 3 e Novo Dicio-
nario Aurélio da lingua portuguesa.

Por 1sso, acreditamos que antes dos alunos dis-
cutirem sobre o contexto dessas palavras, seria
interessante verificarem o registro delas em pelo
menos dois dicionarios da lingua portuguesa. Se-
ria uma 6tima oportunidade para explicar sobre
a passagem de uma palavra de estrangeirismo a
empréstimo e que 1sso leva um tempo consideravel
para acontecer. Alves (1994), explica que a lingua
val acomodando o termo.

A atividade em questdo propde a busca dos sig-
nificados das palavras e a discussdao em grupo sobre
o contexto em que elas sdo usadas. Compreende-se
que a atividade procura mostrar que ideias, concei-
tos e técnicas sdo nomeados de acordo com a cultu-
ra proveniente. Conforme explica Alves (1994), ndo
se pode adotar uma palavra desconsiderando o seu
conceito. Nesse sentido, é importante destacar que o
dicionario bilingue representa um importante apoio
teorico para o estudo dos estrangeirismos.

A atividade 3 propde a elaboragdo de listas de pa-
lavras estrangeiras usadas ao redor. Acreditamos ser
uma pesquisa que poderia ser realizada com tempo
e depois apresentada em grupos destacando ima-
gens e situagdes concretas em que esses estrangeiris-
mos aparecem. Além disso, elaborar uma lista de es-
trangeirismos usados no cotidiano, implica destacar
palavras de diversas procedéncias. Seria importante,

destacar aquelas que sdo de procedéncia da lingua
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inglesa, enfatizando essa presenca majoritaria no
portugués brasileiro.

A mesma atividade trabalha ainda o uso indivi-
dual e social da lingua. Ao solicitar a elaboracdo de
listas em grupo, aborda o uso social da lingua. Ao
requisitar que os alunos redijjam um texto individual
usando os estrangeirismos, aborda o uso individual.
Seria produtivo ter mencionado que os estrangeiris-
mos compreendem o uso individual da lingua, en-
quanto os empréstimos referem-se ao uso social.

No que se refere a producdo de texto, tendo em
vista que o curriculo propde a producio de diferentes
géneros discursivos, propor a elaboracdo de um texto
utilizando estrangeirismos, cujo tema ¢ livre nos pare-
ce muito inapropriado. E preciso levar em considera-
¢do varios aspectos na elaboragdo de um texto.

Bakhtin (1997) elucida que cada campo da ativida-
de humana elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados. Assim entendemos que as esferas sociais
sd0 muitas, o que faz com que sejam intimeros os géne-
ros produzidos. Desse modo, como se pode solicitar a
elaboracao de um texto com tema livre, sem indicagoes
contextuais. Ora, existem milhdes de textos possiveis,
escreva um texto implica inimeras possibilidades.

Nesse sentido, ¢ preciso levar em consideragdo
aspectos importantes da construcido do texto, tais
como: a tematica, o objetivo principal, a forma de
composicdo especifica do género, as convengdes da
escrita para o género e as demarcagdes das etapas
de realizacdo de construcdo de um texto. Antunes
(2012), elucida que ¢ preciso haver formulagao clara
e precisa na proposta de produgio de texto, incluin-
do os seguintes questionamentos: a) escrever para
quem; escrever para qué; escrever em que género de
texto; escrever conforme o contexto em que o texto
val circular; escrever em que registro.

Considerando todos esses aspectos na producio

do texto, a atividade 4 em que se propde a leitura

em cadeia, com certeza, seria mais produtiva. Dessa
maneira, a proposta de socializa¢do das produgdes
pode ser um aspecto positivo, relacionando o estudo
dos géneros discursivos ao estudo dos estrangeiris-

mos, especialmente dos anglicismos.
CONSIDERACOES FINAIS

Os estrangeirismos representam um grande po-
tencial a ser trabalhado em sala de aula, visto que
sdo produtivos e recorrentes na lingua portuguesa.
No ensino aprendizagem de lingua inglesa na EJA
o estudo dos estrangeirismos por meio dos géneros
discursivos possibilita o estudo do léxico como um
componente da textualidade e discussdes acerca do
funcionamento da lingua e da polémica que envol-
ve o uso dos estrangeirismos na lingua portuguesa
brasileira.

Ao nos propormos a analisar as atividades sobre
estrangeirismos presentes no livro didatico da EJA,
niao podemos deixar de enfatizar o livro didatico
como um instrumento pedagégico importante dis-
ponivel para o uso do professor. Também ndo po-
demos ignorar a caréncia de estrutura necessaria
para dinamizar as aulas, bem como laboratérios de
informatica com uma internet de qualidade, a dis-
ponibilidade de um data show para acessar diferentes
conteudos e realidades e até mesmo uma quantidade
necessaria de dicionarios bilingues, haja vista que a
caréncia de material pedagogico na area de lingua
inglesa é ainda maior.

Nio bastasse todas essas dificuldades, ainda ha
o problema da falta de professores habilitados para
ministrarem aula de lingua inglesa e a excessiva
quantidade de aulas semanais. Levantadas essas es-
pecificidades, pudemos constatar que o livro didati-
co em questdo representa um apoio teérico impor-

tante e contribui muito para o andamento das aulas
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de lingua inglesa. O capitulo analisado sobre os es-
trangeirismos, enfatizando especialmente a presen-
ca marcante do inglés no portugués apresenta ativi-
dades que trabalham o estudo do léxico na sala de
aula. E ainda que de forma timida, procura mostrar
aos alunos a ocorréncia dos estrangeirismos nos gé-
neros discursivos que circulam em nosso cotidiano.

Ao analisarmos as atividades sobre estrangeiris-
mos lexicais, enfatizamos a boa escolha do género
literario para compor esse estudo, haja vista a im-
portancia de que os alunos tenham acesso a esse tipo
de texto. Consideramos como positiva a abordagem
do texto no que se refere a identificagdo dos estran-
geirismos que cairam em desuso e o reconhecimento
dos que foram incorporados tendo sua grafia adap-
tada a lingua portuguesa, bem como daqueles que
conservam sua forma original.

Percebemos no decorrer das atividades que os
conceitos de estrangeirismo e empréstimo sao traba-
lhados como sindénimos, o que pode gerar confusdes,
visto que a unidade linguistica ao ser importada
percorre um grande caminho até vir-se a consolidar
como empréstimo. Nesse sentido, a verificagdo da
ocorréncia dessas unidades linguisticas em diciona-
rios da lingua portuguesa torna-se um critério mais
objetivo a ser adotado.

Constatamos também a proposta de elaboragio
de listas de estrangeirismos presentes no cotidiano. A
nosso ver, seria mais produtivo verificar a ocorréncia
desses estrangeirismos nos géneros discursivos do co-
tidiano, relacionando assim outros géneros ao género
literario trabalhado. Consideramos positiva a maneira
como as atividades propdem a socializa¢do das respos-
tas produzidas pelos alunos, pois essa acdo enriquece
o conhecimento sobre o assunto. Além disso, o uso de
dicionarios bilingues ¢ algo satisfatorio, pois possibilita
compreender o conceito da palavra e entender que lin-

gua e cultura sdo indissociaveis, visto que ao estudar a

lingua de um povo, estamos adentrando em aspéctos
culturais que revelam a histéria, a tradi¢do e o costume
de vida construido ao longo de geragdes.

Porém, dentre todos os aspectos analisados, o que
mais nos chamou atencio foi a proposta de produ-
¢ao de texto. Depois da leitura e verificacdo dos es-
trangeirismos no texto literario, propde-se aos alunos
a escrita de um texto com tema livre. Acreditamos
que ¢ preciso aprimorar essas atividades no sentido de
considerar que competéncia lexical esta relacionada
com a leitura e produgio de texto. A escrita deve con-
siderar todos os aspectos que abordam a produgao de
um texto, a comecar pela escolha de um género.

Para trabalhar os estrangeirismos pensamos em
atividades praticas e principalmente na escolha de
um género que possa ser produzido pelos alunos, de
forma a desenvolver a competéncia lexical como um
componente da textualidade, contemplando a pro-
posta de ampliacido de estudo dos géneros digitais
em conformidade com a BNCC (BRASIL, 2018).
A principio, consideramos importante ampliar o
campo de visdo dos alunos a respeito da presenga
dos estrangeirismos em nosso dia a dia, bem como a
procedéncia desses termos e a compreensdo da dis-
tin¢do entre estrangeirismos € empreéstimos.

Através deste trabalho com os estrangeirismos,
buscamos mostrar que as atividades praticas devem
explorar a consciéncia do poder de intervir no léxi-
co, pois a cada dia ele sofre alteracdes, bem como os
géneros discursivos que se renovam continuamente
para atenderem as necessidades dos seus falantes.
Assim, deve ficar claro que quem manda na lingua
¢ o uso. Sao os falantes que determinam esse uso e a
lingua sendo flexivel est4 relacionada ao uso que os
falantes fazem dela.

Desse modo, toda atividade de linguagem esta
inserida numa interac¢do social, construimos e pro-

duzimos textos orais e escritos que devem ser busca-
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dos nos inimeros géneros discursivos da vida coti-
diana. No mundo moderno, as praticas sociais cada
vez solicitam e propdem a escrita, haja vista que o
constante uso da internet, principalmente no que se
refere a divulgagio de informagoes nas redes sociais
exigem das pessoas um constante uso da escrita.
Entao, entendemos que apresentamos uma

possibilidade de trabalho com os estrangeirismos

lexicais em sala de aula que, dentre tantas outras
pode ser analisada e adaptada conforme a reali-
dade de cada unidade escolar. Inclusive, nesse ini-
cio de ano letivo de 2021 eu estou aplicando essa
proposta em sala de aula e a resposta por parte
dos alunos tem sido muito positiva. Acreditamos
que outros trabalhos nessa perspectiva podem

continuar sendo realizados.
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Ensaio Politicas educacionais e suas implicages na gestdo escolar
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Abstract

A elaboragdo de politicas publicas sem-
pre esteve atrelada aos ideais defendi-
dos por um governo, num determinado
periodo s6cio-histérico. De tal modo, as
politicas educacionais brasileiras refletem
a clara influéncia do neoliberalismo na
gestdo e organizacao do sistema de edu-
cac¢do. A propria LDB (9.394/1996) foi
fortemente influenciada pelos ideais neo-
liberais difundidos a partir da década de
90. Os principios neoliberais motivaram
profundas reformas no ambito socioeco-
noémico e, seguindo tal légica, a educa-
¢do assumiu um status mercadologico, e
o setor privado ganhou relevancia. Isso
impactou também no processo de gestao
escolar que, devido a municipalizacao
da educacgdo, descentralizou o sistema
de ensino brasileiro, sob a justificativa da
maior autonomia na gestdo do ensino.
Diante disso, discute-se, neste artigo, as
politicas educacionais implementadas no
Brasil, cujo viés neoliberal ¢ basilar, e as
suas implicagdes na gestdo escolar. Para
1sso, utiliza-se alguns postulados teoéricos
de Toschi (2008a, 2008b), Furtado (2005)
e Gentili e Silva (1995), cuja intencio é
fundamentar as discussdes realizadas ao
longo do trabalho. Por fim, constatou-se
que a descentralizacdo e flexibilizagao do
sistema educacional brasileiro, orientan-
do-se pelos principios da gestdo demo-
cratica, acabam modificando a conduta
escolar, favorecendo a participagdo de
todos os agentes escolares. Contudo, evi-
dencia-se uma tentativa do Estado de re-
legar o papel de gerir a educagao, transfe-
rindo tal fungdo para a sociedade.

Palavras - chave: Politicas educacionais; ges-

tao democratica; neoliberalismo; educagio.

The elaboration of public policies has
always been linked to the ideals defended by
a government, In a certain socio-historical
period. In such a way, Brazilian educational
policies reflect the clear influence of
neoliberalism in the management and
organization of the education system.
The LDB itself (9,394/1996) was strongly
influenced by neoliberal ideals spread
from the 1990s onwards. The neoliberal
principles motivated deep reforms in the
socioeconomic sphere and, following this
logic, education assumed a market status,
and the private sector gained relevance.
This also had an impact on the school
management process which, due to the
municipalizationofeducation,decentralized
the Brazilian education system, under
the justification of greater autonomy in
teaching management. Therefore, this
article discusses the educational policies
implemented in Brazil, whose neoliberal
bias 1s fundamental, and their implications
for school management. For this, some
theoretical postulates of Toschi (2008a,
2008b), Furtado (2005) and Gentili and
Silva (1995) are used, whose intention
1s to support the discussions carried out
throughout the work. Finally, it was found
that the decentralization and flexibility of
the Brazilian educational system, guided by
the principles of democratic management,
end up modifying school conduct, favoring
the participation of all school agents.
However, an attempt by the State to relegate
the role of managing education is evident,
transferring this function to society.

Keywords: Educational policies; Democratic

management; neoliberalism; education.
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INTRODUCAO

A elaboragdo de politicas publicas voltadas para
a educacdo brasileira deve partir do pressuposto na
Constituigdo Federal de 1988, a qual considera o di-
reito a educacio como publico, subjetivo e inaliena-
vel, inerente a pessoa humana. Assim sendo, as a¢des
organicas tomadas no interior da escola, em especial,
pela equipe gestora, devem estar alinhadas aos princi-
pios democraticos e as politicas educacionais.

Sob tal otica, cabe a gestdo escolar adotar uma
conduta democratica, que objetive a participacio e
inclus@o de todos os individuos no processo de ensi-
no-aprendizagem, bem como, a garantia e a efeti-
vidade do direito a educacio. Isso requer uma ges-
tdo em que todos os agentes sociais e educacionais
trabalhem em conjunto, desempenhando papéis e
fungdes primordiais, visando melhorias no sistema
educacional brasileiro.

Todavia, a gestdo escolar ndo pode estar fragmen-
tada (Visto que uma gestdo escolar fragmentada é
uma gestdo que nao desenvolve as ideias e proposta
juntos aos docentes), ao contrario, deve estar integra-
da as demais instancias educacionais — municipal, es-
tadual e federal — em prol de uma educagio publica
de qualidade. A finalidade ¢ permitir que todas as es-
feras da federac@o tenham autonomia suficiente para
implementar um projeto educacional democratico,
participativo, inclusivo e eficiente.

Ademais, as politicas publicas para a educacdo
(Politicas educacionais sdo um tipo de instrumento
governamental que tém o objetivo de fornecer sub-
sidios para ampliagio e universaliza¢do da educagao
num pais, seja em nivel federal, estadual ou munici-
pal) ganharam for¢a, principalmente, ap6s a LDB
9.394/1996. Enquanto lei que estrutura e direciona
a conduta do sistema de educacio brasileiro, a LDB

pauta-se pelos principios democraticos e participati-

vos, permitindo que o processo de gestdo da educa-
¢do, em qualquer das esferas, esteja alinhado.

Logo, neste trabalho, discute-se as politicas educa-
cionais brasileiras, com énfase na LDB 9.394/96, e
suas implicacdes na gestao escolar. De tal modo, abor-
da-se o contexto socio-historico que embasa a formula-
¢do de tais politicas, uma vez que estas manifestam o
ideal de Estado, de governo e de sociedade da época.
Ou seja, analisar politicas publicas de um dado perio-
do é compreender os principios e as intencdes que fun-

damentam as a¢des do poder publico para sua gestao.

DESENVOLVIMENTO

1. Estado moderno e as politicas
neoliberais

O Estado Moderno, enquanto principio orgéani-
co-social, tem como marco inaugural a Revolu¢io
Francesa, responsavel pela ruptura com os ideais da
sociedade feudal, marcado pela centralidade do po-
der nas maos do Rei. Os revolucionarios objetivavam
fundar institui¢des democraticas e livres, inauguran-
do o Estado de Direito Moderno que, segundo En-
terria (1984), rege-se pelo principio da legalidade, ou
seja, nenhum homem deve depender de outro, mas
submeter-se as mesmas leis.

O liberalismo, como modelo econémico, emerge
nesse periodo, tornando-se a base para formagao da
sociedade industrial capitalista. O pensamento liberal
e o principio democratico partem do mesmo funda-
mento: o individuo. Nessa perspectiva, o Estado seria
um conjunto de individuos que atuam e constroem o
mundo a partir das relagdes estabelecidas uns com os
outros (BOBBIO, 2000). Assim, o pensamento liberal
valoriza a individualidade dos sujeitos, em detrimento
da coletividade. O Estado, entio, deve se orientar na

garantia das liberdades individuais dos cidadaos.
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Pautando-se no liberalismo, a teoria neoliberal
também considera o capitalismo a melhor forma de
organizar e gerir a sociedade, assegurando a satis-
facdo das necessidades individuais. Assim, os neoli-
beralistas pregam a nio interferéncia do Estado na
economia, favorecendo entio a um mercado livre
(autoregulavel), em uma sociedade aberta, onde pre-
valeceria a livre competicao.

Toschi (2008a) argumenta que, o ideal de socie-
dade capitalista estimula o fortalecimento da inicia-
tiva privada com a competitividade, a eficiéncia e
a qualidade de servigos e de produtos; a sociedade
aberta e a educagio para o desenvolvimento econo-
mico em atendimento as demandas e as exigéncias
do mercado; a formacgao das elites intelectuais; a se-
lecdo dos melhores, baseada em critérios naturais de
aptiddes e de capacidades.

O neoliberalismo visa reduzir a a¢do do Estado
na area do bem-estar social: privatizando bens e
servicos publicos, restringindo financiamentos, di-
minuindo gastos com a populacio, reduzindo pro-
gramas e beneficios assistenciais. Toschi (2008a)
argumenta que o paradigma neoliberal reordena a
agao do Estado, limitando, quase sempre, seu raio
de acdo em termos de politicas publicas, como no
caso da educagio.

As politicas neoliberais para educagio, segundo
Gentili e Silva (1994), tém como finalidade despo-
litizar a educagdo, (onde se busca negar a luta de
classe e implementar reformas neoliberais e retira-
das sociais) dando-lhe um novo significado como
mercadoria para garantir, assim, o triunfo de suas
estratégias mercantilizantes e o necessario consenso
em torno delas. Para isso, utiliza-se estratégias que
vinculam a educacdo ao discurso da qualidade do
ensino e ao mercado de trabalho.

Nesse prisma, o paradigma da liberdade econé-

mica, da eficiéncia e da qualidade explicita-se mais

concretamente no neoliberalismo de mercado, o qual
concebe o mercado como o principio fundador, uni-
ficador e autorregulador da nova ordem econémica
e politica mundial. Nessa acepcio, Toschi (2008a)
destaca que o neoliberalismo luta contra o estatismo,
ou seja, contra o Estado maximo, contra o planeja-
mento econdmico, contra a regulamentacio da eco-
nomia e contra o chamado protecionismo. Assim,
essa nova ordem postula a liberacéo total do merca-
do e a transferéncia de todas as areas e servigos do
Estado para a iniciativa privada.

No tocante a educacgdo, Toschi (2008a) destaca
que a orientacdo politica do neoliberalismo de mer-
cado evidencia, ideologicamente, um discurso de
crise e de fracasso da escola publica, como decorrén-
cia da incapacidade administrativa e financeira de
o Estado gerir o bem comum. Desse modo, o papel
do Estado é relegado a segundo plano, ao mesmo
tempo em que se valorizam os métodos e o papel da
iniciativa privada no desenvolvimento e no progres-
so individual e social.

Além do mais, Toschi (2008a) afirma que, se na
década de 1950 foi utilizado o discurso da igualdade
para expansdo do ensino, em atendimento a deter-
minada modernizac¢io econémica, agora se faz uso
do discurso da eficiéncia e da qualidade para conter
a expansdo educacional publica e gratuita, sobretu-
do no ensino superior, tendo como fim outro projeto
de modernizagdo econémica.

Ademais, Toschi (2008a) enfatiza que, como se
julga o Estado falido e incompetente para gerir a
educagdo, resolve-se transferi-la para a iniciativa
privada, que, naturalmente, busca a eficiéncia e a
qualidade (Os indicadores de qualidades devem
mensurar a participagdo de toda a comunidade
escolar, nas decisdes por meio da participa¢do nos
conselhos, escolares e o constante acompanhamento

escolar. Devem considerar também as parcerias lo-
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cais e como estio sendo solucionados os conflitos que
aparecem). Assim, igualdade de acesso ou universa-
lizacdo do ensino em todos os niveis e qualidade de
ensino ou universalizacdo da qualidade aparecem
como antiteses.

A qualidade da educagdo passa a ser um privi-
légio e ndo mais um direito. De tal modo, Gentili e
Silva (1994) argumenta que defender direitos, esque-
cendo-se de defender e ampliar as condi¢des mate-
riais que os asseguram, é um exercicio de cinismo;
e quando um direito ¢ atributo do qual goza uma
minoria, a palavra mais correta para designa-la ¢
privilégio. Haja vista, no modelo neoliberal, que ndo
¢ o Estado quem deve intervir na qualidade da edu-
cacdo, mas o mercado que se autorregula por meio
da concorréncia.

Gentili e Silva (1994) pontua ainda que, a estra-
tégia liberal de retirar a educagao institucionalizada
da esfera publica e submeté-la as regras do mercado
significa ndo mais liberdade e menos regulagiao, mas
o controle e governo da vida cotidiana na exata me-
dida em que a transforma num objeto de consumo
individual e ndo de discussdo publica e coletiva.

Portanto, nio ¢ possivel, segundo o paradigma
neoliberal, ampliar os indices de escolarizagao e dar
condi¢des de permanéncia na escola e na universida-
de com o mesmo nivel de qualidade e de eficiéncia,
em razdo da diversidade e das condi¢des existentes
no contexto atual. Seria preciso, entao, hierarquizar
e nivelar por cima, ou seja, pela exceléncia, tornan-
do o sistema de ensino competitivo.

Nesse contexto, Toschi (2008a) ilustra que as uni-
versidades publicas se encontram ameagadas e em
permanente crise, uma vez que faltam recursos de
toda ordem para garantir sua funcionalidade. A
educacio ¢ a base do desenvolvimento sustentavel de
qualquer pais. Ela ¢é vital para romper com a histé-

ria dependéncia cientifica, tecnolégica e cultural de

nosso pais e consolidar o projeto de nagdao democra-
tica, autbnoma, soberana e solidaria. Sem educagao
niao ha desenvolvimento, e por isso, o processo de
globalizagao colocou o nosso pais e as nossas univer-
sidades em uma encruzilhada. De um lado, desregu-
lamentagao, burocracia e desorganizacio; de outro,
um projeto que percebe a educagido superior como
um bem publico a ser ofertado, gratuitamente, pelo
estado, com qualidade, democracia e dignidade. Fa-
tores (dos mais) diversos levam as universidades do
pais a uma indesejavel crise, entre os quais a falta de
financiamento e de autonomia, salarios defasados,
paralisacdes na luta por direitos e pela sobrevivén-
cia. O discurso neoliberal de mercado questiona até
mesmo a relevancia social delas, ao mesmo tempo
em que vincula sua autonomia a questdo do autofi-
nanciamento e da privatiza¢do, como unica forma
de sair da crise e alcancar competitividade, raciona-
lidade, qualidade e eficiéncia.

Por fim, Toschi (2008a) explicita que a atual con-
figuracdo estrutural e educacional, no plano mun-
dial, impde novos desafios e um novo discurso ao
setor educacional. A légica do capitalismo concor-
rencial global e do paradigma da liberdade econd-
mica, da eficiéncia e da qualidade encaminha, de
forma avassaladora, o novo modelo societario e as
novas reformula¢des necessarias no setor educacio-
nal. Dai a necessidade de considerar a nova onda de
forma historico-critica, a fim de apreender a diregao
politica e as reais possibilidades de democratizagdo

da sociedade e da educacio.

2. Politicas educacionais e a Gestao
Democratica

As politicas educacionais compdem o grupo de
politicas publicas sociais do pais. Dessa forma, cons-

tituem um elemento de normatizacio do Estado,
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guiado pela sociedade civil, que visa garantir o di-
reito universal a educacido de qualidade e o pleno
desenvolvimento do educando.

Nesse contexto, como a sociedade é dinimica, a
compreensdo da fun¢do do Estado e das necessida-
des educacionais também muda ao longo dos anos.
As politicas publicas de educagio geralmente estdo
associadas aos momentos histéricos de um pais e do
mundo e a interpretagdo de poder de cada época.

Ademais, Toschi (2008b) ressalta que compreen-
der a educacio publica no brasil supde conhecer
como se deu, historicamente, o embate com as for-
cas privatistas presentes em toda a histéria educa-
cional brasileira, ora se apresentando com maior
ou menor expressao, ora adquirindo caracteristicas
diferenciadas.

A partir da década de 1980, o panorama socio-
econdmico brasileiro indicava uma tendéncia neo-
conservadora que acenava a minimizacio do Esta-
do, o qual se afastava de seu papel de provedor dos
servicos publicos, como saude e educagdo. Alids, as
alteragdes da organizacio do trabalho, resultantes,
em grande parte, dos avancos tecnologicos, solicitam
da escola um trabalhador mais qualificado para as
novas fungdes no processo de producdo e de servicos
(TOSCHLI, 2008b).

Com o Estado ausentando-se das fung¢des educa-
cionais, o poder publico acaba remetendo ao setor
privado a funcdo de formar para o trabalho, visto
como o mais competente para essa tarefa. A descen-
tralizacdo, por sua vez, emerge como alternativa a
redugdo dos gastos do Estado com a educac@o brasi-
leira. Além de contribuir, segundo o modelo neolibe-
ral, para a democracia e para a sociedade industrial,
moderna e plenamente desenvolvida.

Haja vista, a modernizagio educativa e a quali-
dade do ensino, que nos anos 1990, assumira uma

conotagao nova, se relacionaram a proposta neocon-

servadora que incluia a qualidade da formagio do
trabalhador como exigéncia do mercado competi-
tivo em época de globalizagdo econémica. O novo
discurso da modernizacdo e da qualidade, de certa
forma, impde limites ao discurso da universalizac@o,
da ampliagdo quantitativa do ensino, pois traz ao
debate, o tema da eficiéncia, excluindo os ineficien-
tes, ¢ adotando o critério da competéncia (TOS-
CHLI, 2008b).

Nesse periodo, a area educacional brasileira pas-
sou por inumeras reformas, todas alinhadas ao viés
economico neoliberal difundido por o6rgaos inter-
nacionais, como o Banco Mundial. J4 no governo
Collor (1990 -1992), o Brasil comeg¢ou uma intensa
politica de reformas de cunho liberal: cortou gastos
publicos, promoveu abertura comercial, buscou in-
vestimento de capital estrangeiro, renegociou a di-
vida externa e privatizou estatais. No entanto, tais
reformas tornaram-se prejudiciais ao pais, pois a
divida externa aumentou, mesmo com transferéncia
de recursos para o exterior; houve intensificacdo na
concentracdo de renda; e o percentual de brasileiros,
abaixo da linha da pobreza, cresceu bastante (FUR-
TADO, 2005).

Embora as medidas adotadas pelo governo brasi-
leiro tenham sido catastroficas, aproximaram o Bra-
sil do Banco Mundial. Ali4s, o governo Fernando
Henrique Cardoso (FHC) acabou dando continui-
dade a implementacdo de tais reformas liberais, em
sua maioria sugestionadas pelo Banco Mundial: a
reforma do sistema previdenciario; a revisdo do sis-
tema tributario; e a concentragao dos recursos para
a educagio no ensino basico. Tais medidas estavam
alinhadas a visdo do Banco, que acreditava ser atra-
vés destas que um pais se torna economicamente
competitivo (FURTADO, 2005).

No ambito educacional, as reformas no sistema de

ensino também coincidiram com as orientacdes pro-
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vindas do Banco Mundial, uma vez que priorizavam
o investimento no ensino fundamental, a implanta-
¢do de politicas de descentralizacio, a flexibilizagao
da gestdo, o investimento em insumos educacionais
(livro didaticos, por exemplo), ampliacio dos dias
letivos e énfase no processo de avaliacdo (em larga
escala) (FURTADO, 2005).

O Banco Mundial, percebe a educacdo como
uma forma de compensar a situa¢do de pobreza em
que o pais se encontrava ao passar pelos ajustes eco-
némicos, ao interferir nos paises periféricos difundi-
dos ideais neoliberais, acaba determinando o rumo
da educagio, definindo como prioridade ao ensino
fundamental. Para isso, mobilizam os discursos da
falta de investimentos publicos, justificando o aban-
dono pelo Estado dos demais niveis da educacgao.
Como consequéncia, abre-se espaco para as priva-
tiza¢des, principalmente, no ensino superior (FUR-
TADO, 2005).

Diante do exposto, a principal critica as politicas
neoliberais implementadas pelo Banco Mundial se
deve, além do seu aspecto econémico, a nio consi-
deracio das especificidades locais e a ndo participa-
¢ao dos envolvidos com a educacdo. Assim, Torres

(1996, p. 139) pontua,

O modelo educativo que nos propde o Banco Mundial
¢ um modelo essencialmente escolar e um modelo es-
colar com duas grandes auséncias: os professores e a
pedagogia. Um modelo escolar configurado em torno
de variaveis observaveis e quantificavels, e que nio
comporta os aspectos especificamente qualitativos,
ou seja, aqueles que ndo podem ser medidos, mas que
constituem, porém, a esséncia da educacdo. Um mo-

delo educativo, por fim, que tem pouco de educativo.

Outrossim, no que tange as politicas implantadas

no sistema educacional brasileiro a partir da década

de 1990, destaca-se a descentralizacdo da educacio,
ocorrida via municipalizagdo do ensino publico.
Entretanto, com a municipaliza¢do, ndo necessaria-
mente, houve a descentralizagido, ja que neste mo-
delo a tomada de decisdo ¢ compartilhada com as
bases. Ocorreu uma desconcentragio. Sob tal ética,
Casassus (1990) argumenta que a desconcentragio
reflete processos cujo objetivo ¢ assegurar a eficién-
cia do poder central, enquanto a descentralizagao é
um processo que procura assegurar a eficiéncia do
poder local.

O discurso da descentralizagdo do sistema de
ensino acabou, todavia, difundindo o ideal da fle-
xibilizacdo da gestdo e pregando a maior partici-
pagdo da comunidade na escola, que passaria a ter
maior autonomia. Tais posicionamentos neoliberais
do Estado brasileiro estavam atrelados aos princi-
pios neoliberais defendidos pelo Banco Mundial, e
culminaram na elaboracio e aprovacio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), n°
9.394/1996. No corpo do documento fica evidente a
incorporacio do principio da gestdo democratica do
ensino publico na forma da lei, bem como, a énfase
na maior participagdo da comunidade nas escolas
(FURTADO, 2005).

Contudo, um fator merece destaque, tanto na
questdo da descentralizacio, quanto da participagio
da comunidade nos sistemas educacionais, é o fato
de o governo estar tentando

se ausentar de suas fungdes e responsabilidades
de gerir a educagdo, transferindo-as para a socieda-

de. Isso, segundo Silva Jr. (1996, p. 79), evidencia

A proposta de um “Estado minimo”, exaustivamen-
te enunciada, visando reduzir a 3acdo desse Estado,
como ¢ sabido, aos “campos tradicionais” da educa-
¢do, da satde, da seguranga puiblica e dos transportes.

Mas também nesses campos ndo caberia ao Estado
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“operar”, mas sim, sempre que possivel, apenas “inter-

mediar”. [..] a acio do Estado nio deveria se orientar

necessariamente em favor da manutengio e do aprimo-

ramento das escolas publicas, mas preferencialmente,

pela busca de solucdes “inovadoras” que “flexibilizas-
b M hY 13 . . bb

sem” as formas de apoio estatal as “criativas” propostas

das entidades privadas.

Sendo assim, a promulgacao da LDB 9.394/1996
influenciou na difusio dos principios da Gestdao De-
mocratica, porém, ndo garantiu por sl mesma a pra-
tica de tais principios no interior das escolas. Torres
(1998) ressalta que isso se deve a participacdo dos
pais e da comunidade de maneira unilateral e res-
trita (na intervengdo em assuntos técnicos, curricu-
lares, centrada geralmente, nos aspectos financeiros.
Logo, a retérica participativa ndo ¢ acompanhada
de canais e meios de informacdo e de capacitagao
para torna-la efetiva.

Apesar disso, a gestio democratica da escola
publica deve ser incluida no rol das praticas sociais
que podem contribuir para a consciéncia democra-
tica e a participagdo popular no interior da escola.
Esta consciéncia e esta participagao, é preciso reco-
nhecer, tem a virtualidade de transformar a escola
numa escola de qualidade, e o mérito de implantar
uma nova cultura no ambito escolar como na cultu-
ra na escola: a politizagado, o debate, a liberdade de
se organizar, em sintese, as condigdes essenciais para
0s sujeitos e os coletivos se organizarem pela efetivi-
dade do direito fundamental (acesso e permanéncia
dos filhos das classes populares na escola publica)
(BASTOS, 2001).

Portanto, para Toschi (2008b), a qualidade do
ensino consiste em desenvolver o espirito de inicia-
tiva, a autonomia para tomar decisdes, a capacida-
de de resolver problemas com criatividade e com

capacidade critica. Por isso, um ensino de qualida-

de para todos constitui, mais do que nunca, dever
do Estado em uma sociedade que se quer mais justa

e democratica.

3. Politicas para Gestao Escolar
Democratica

As politicas educacionais sdo elaboradas de modo
a orientar o trabalho e as acdes do sistema educa-
cional brasileiro. Assim, convém distinguir gestao
educacional, gestdo escolar e gestdo democratica. A
gestdo educacional se refere ao ambito dos sistemas
educacionais; a gestdo escolar diz respeito aos esta-
belecimentos de ensino — as escolas, e, a democrati-
ca constitui-se num eixo transversal, podendo estar
presente, ou ndo, em uma ou noutra esfera.

Os principios basilares da gestio democratica
estio fundamentados na Constituigdo Federal de
1998, e explicitados na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Brasileira (LDB, n°® 9.394/1996). Se-
gundo tal legislacao educacional, a elaboragio e a
execugdo de uma proposta pedagogica é a primeira
e principal das atribuigdes da escola, devendo sua
gestio orientar-se para tal finalidade. E por meio da
proposta pedagogica que todas as agdes e projetos
serdio realizados, sendo assim, desenvolvidas no Am-
bito escolar.

Nesse sentindo, estando, pois, a gestao escolar
orientada pelos principios da gestio democrati-
ca, cabe ainda, ampliar a participagdo de todos os
membros da comunidade escolar. Desse modo, o
artigo 12 da LDB pontua que, cabe a escola arti-
cular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integragao entre esta e a sociedade e, ao
mesmo tempo, informar aos pais e aos responsaveis
sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos, bem

como, sobre a execu¢do de sua proposta pedagogica

(BRASIL, 1996).
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Desse modo, ¢ evidente que cabe ao gestor esco-
lar promover o engajamento de todos os membros
da comunidade escolar na elaboragdo da proposta
pedagogica da unidade escolar. De tal forma, segun-
do Paro (2017), na medida em que se conseguir a
participagdo de todos os setores da escola — educado-
res, alunos, funcionarios e pais — nas decisdes sobre
seus objetivos e seu funcionamento, havera melhores
condigdes para pressionar os escaldes superiores a
dotar a escola de autonomia e de recursos.

Além disso, um dos meios mais vidveis de esti-
mular a participa¢do dos membros da comunidade
escolar ¢ a criagdo dos Conselhos Escolares, que,
segundo Parand (2014), atua como mecanismo de
participagdo da comunidade na escola. A fungao do
conselho escolar ¢ orientar, promover o didlogo e de-
cidir sobre questdes relativas ao cotidiano e ao fun-
cionamento da unidade educacional. Silva (2006, p.

102) também pontua que,

A democratizagdo da gestdo escolar, por sua vez, su-
pode a participacdo da comunidade em suas decisdes,
podendo ocorrer através de 6érgfos colegiados e insti-
tui¢des auxiliares de ensino. A participac¢do da comu-
nidade nio deve ficar restrita apenas aos processos ad-
ministrativos, mas ocorrer nos processos pedagogicos
que supdem o envolvimento da comunidade nas ques-

tdes relacionadas ao ensino.

Os ideais democraticos e a politica da descentra-
liza¢do que permeiam a gestao democratica, segun-
do Prado (2012), também promoveram mudangas
no entendimento da funcdo do diretor, que passa a
ser reconhecido como gestor escolar. Este seria o res-
ponsavel por administrar as tensdes que se envolvem
em todas as areas da escola, aproximar as questoes
burocratico-administrativas das pedagogicas e das

pessoas, que delegar poderes e tarefas, enfim, aquele

que enxerga as especificidades da administragio es-
colar para além da administragdo empresarial e que
¢ “democratico”.

Com base no exposto, cabe ao gestor mediar as
relagcdes e propiciar um ambiente participativo onde
cada membro da comunidade compreenda a sua im-
portancia enquanto parte da instituigdo. Assim, Ho-
norato (2012) enfatiza que o papel do gestor escolar
tem 1do além da administracio centralizadora e téc-
nica, uma vez que requer deste uma visao de futuro
e um projeto de conquista junto aos seus seguidores.

A propostas de uma gestdo democratica, em ni-
vel escolar, com a criacio de conselhos escolares e a
construcgdo de praticas curriculares deve ser basea-
das na democratiza¢do do conhecimento e na inclu-
sao da cultura popular. No ambito de sistemas, os
avancos se revelaram com a institucionalizacio das
elei¢des de diretores e dos conselhos escolares. Esses
varios passos foram dados com base na obtengao de
uma garantia legal, representada pela inclusdo do
principio da gestdo democratica, na Lei de Diretri-
zes e Bases de 1996. Isso requer a mobilizacdo e a
efetiva participacio dos diferentes atores envolvidos
no campo educacional, como os pais, os alunos, os
professores, os coordenadores, diretores.

Todavia, trabalhar com os principios da gestdo
democratica da educacio requer mais do que sim-
ples mudangas nas estruturas organizacionais; re-
quer mudanca de paradigmas que fundamentam a
construgdo de uma Proposta Educacional e o desen-
volvimento de uma gestao diferente da que na atua-
lidade ¢ vivenciado. Ela precisa estar para além dos
padrdes vigentes, comumente desenvolvidos pelas
organizagdes burocraticas (BORDIGNON e GRA-
CINDO, 2000).

Sendo assim, a gestdo escolar que se deseja é mui-
to mais do que um “dever a fazer”; pois ela ¢ uma

construgao social na formacgdo plena do ser huma-
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no, do cidadio, do auténomo e do ético. O gestor
escolar deve, entdo, articular, incentivar e mobilizar
forgas, junto a comunidade, em prol de uma educa-
¢do de qualidade. S6 assim o foco da gestao escolar
transcenderd os muros austeros da unidade de ensi-
no e estard vinculada ao seu entorno comunitario.
Enfim, a efetiva gestfo escolar democratica implica
na criagdo de um ambiente participativo, indepen-
dente da tendéncia burocratica e centralizadora ain-
da vigente na cultura organizacional da escola e do

sistema de ensino brasileiro.
CONSIDERACOES FINAIS

O investimento em educagio basica, tendo a quali-
dade como parametro de suas diretrizes, metas, acdes
e conferindo a essa qualidade uma dimens@o socio-his-
torica e, portanto, inclusiva, ¢ um grande desafio para
o pais, em especial para as politicas e gestdo desse nivel
de ensino. Pensar a qualidade social da educacdo im-
plica assegurar um processo pedagoégico pautado pela
eficiéncia, pela eficaciwa e pela efetividade social, de
modo a contribuir com a melhoria da aprendizagem
dos educandos, em articulacdo a melhoria das condi-
¢oes de vida e de formacao da populacio.

Assim, a busca por melhoria da qualidade da

educagao exige medidas ndo s6 no campo do ingres-

so e da permanéncia, mas requer a¢des que possam
reverter a situacdo de baixa qualidade da aprendi-
zagem na educagao basica, o que pressupde, por um
lado, identificar os condicionantes da politica de ges-
tdo e, por outro, refletir sobre a construcdo de estra-
tégias de mudanca do quadro atual.

Algumas politicas, programas e ac¢des tém se
desencadeado nos ambitos federal, estadual e mu-
nicipal, a fim de contribuir para a ampliacdo das
oportunidades educacionais na educagdo béasica, ta-
refa constitucionalmente de competéncia direta dos
estados, Distrito Federal e municipios. A iniciativa
da Unido, por meio da inducio do financiamento
de ag¢des, dos programas e das politicas, nem sempre
tem se realizado de modo organico, na medida em
que se caracteriza pela superposi¢do e pela ingerén-
cia direta nas escolas vinculadas aos sistemas de en-
sino, entre outros.

Nesse cenario, assiste-se a um discurso marca-
damente voltado a descentralizagdo do ensino, por
meio do regime de colaboragio entre os entes fede-
rados, e a proposi¢ao de politicas centralizadas no
ambito de programas e de a¢gdes do MEC, nem sem-
pre articuladas e cuja adesdo por estados e muni-
cipios se efetiva, historicamente, sem clara conexio
com prioridades estabelecidas pelos respectivos sis-

temas de ensino.
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Resumo

Ensaio Reflexies sobre a escola e a_formagdo na contemporaneidade DOIL: https://dot.org/10.5281/zenodo.7842040

Abstract

Este ensaio tem por finalidade refletir
sobre o trabalho intelectual na educaco
escolar. A pesquisa é de cunho tedrico
decorrente de revisao bibliografica sobre
o tema em questdo. Busca-se, por meio
da discussdo histérico-filosofia classica
pensar as concep¢oes: educacdo, conhe-
cimento e saber. Discorre-se, ainda, so-
bre a educacéo ocidental contemporanea
com vistas a compreender o exercicio da
leitura e da escrita na educagdo e na es-
cola. Dai a pertinéncia e importancia do
presente estudo ao se dedicar a pér em
questdo o trabalho intelectual, quer dizer,
a leitura e a escrita como formas de pen-
sar o mundo e a educagido e como ativi-
dades que estdo intrinsecamente ligadas
a formacgdo do homem em sentido amplo.
Dentre os autores referéncia do presente
estudo, estdo: Coélho (2008, 2009, 2011,
2012) e Chaui (2016, 1980). A fundamen-
tacdo tedrica assumida no percurso deste
estudo permite asseverar que, apesar de
estar em curso um projeto de educacio
para a instrumentalizagio, é possivel ma-
terializar o trabalho intelectual na esco-
la contemporanea, mas para que isso se
confirme ¢ necessario reconhecer a leitu-
ra e a escrita como atividades intelectuais
constitutivas da formagdo do sujeito em
sentido amplo. A escola contemporanea ¢
uma realidade complexa e dinamica que
merece ser melhor investigada.

Palavras - chave: educagio; leitura; escrita; Keywords: education; reading; writing; hu-
formagdo humana / Yan formation

This essay aims to reflect on intellectual
work in school education. The research
is of a theoretical nature, resulting from
the literature review on the topic in
question. Through the classical historical-
philosophical discussion, it is sought to think
the conceptions: education, knowledge and
knowhow. Also, it discusses contemporary
western education, in order to understand
the reading and writing exercise in
education and at school. Hence the
pertinence and importance of the current
study to dedicate questioning intellectual
work, that is, reading and writing as ways
of thinking about the world and education,
and how activities that are intrinsically
linked to the formation of a person in a
broad sense. Among the reference authors
of the present study are: Coélho (2012,
2011, 2009, 2008), Chaui (1980, 2016)
and others. The theoretical foundation
assumed in the course of this study allows
to assert that, despite an education project
for instrumentalization is in progress, it 1s
possible to materialize intellectual work in
contemporary schools, but to confirm that,
it is necessary to recognize reading and
writing as intellectual activities constituting
the formation of the subject in a broad sense.
The contemporary school is a complex and
dynamic reality that deserves to be better
investigated.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa se trata de uma breve revi-
sao bibliografica sobre as concep¢des de Educagao
e Formacdo desde a Grécia classica a Modernida-
de. Um dos autores basilares foi o historiador Cambi
(1999) que provocou a reflexdo sobre a escola con-
temporanea, o conhecimento e a formac¢ao humana.
Esse aporte teérico faz que inicie o texto com um
breve historico sobre Educacio e formacio, a fim de
apontar de forma sucinta a trajetéria da Educagio
no ocidente que foi preponderante para nossa forma-
¢do. Pois os filosofos gregos através de investigagao
da natureza humana tinham a formagdo humana
como objeto de suas reflexdes. A filosofia surge como
uma forma de ver e de pensar o mundo diferente do
pensamento mitico.

No presente artigo pretendemos refletir, por meio
de um olhar histérico-filosoéfico, sobre a constituigao
do conhecimento, destacando a relacdo no tocante
ao saber e a formagao humana, haja vista que escre-
ver é uma forma de pensar o mundo. Assim sendo,
levando em consideracio a relacido entre conheci-
mento, saber e sociedade, qual é a importancia da
escola em todo seu exercicio do pensar, da leitura, da
reflexdo do trabalho escrito, da arte, da musica, da
literatura e da formac¢do humana?

Na contemporaneidade, como assevera Coélho
(2012), a realidade educacional das escolas brasilei-
ras tem sido orientada por um projeto de educagio
e formacdo centrado na instrumentalizacdo. Esse
tipo de educagdo instrumentalizada pouco contribui
para a formacZo em sentido pleno, como pensavam
os gregos antigos. Na contramao desse modelo em
vigor, ¢ necessaria uma reflexdo sobre a educagao
para a formagdo humana, uma educagdo classica,
como argumenta Marrou (1975). Assim, este artigo

pde em questdo a constituigdo do conhecimento e

do saber e, ao pensar essa constitui¢do busca fazer
a critica sobre a fragmentagdo do conhecimento no
contexto escolar na contemporaneidade. Busca-se
pensar o trabalho intelectual possivel na escola, quer
dizer, busca-se pensar a formac¢ao humana por meio
do trabalho intelectual. Desse modo, num primei-
ro momento ¢ fundamental reconhecer o trabalho
educativo como exercicio intelectual, trabalho do
pensamento.

Obyjetiva-se pensar o conhecimento e o saber na
sociedade, numa visdo histérico-filosofico desde a
Grécia Classica. A presente reflexdo inicia-se com
o retorno a trajetoria da Educagido da Grécia a Mo-
dernidade com vistas a constitui¢io da educacdo e
conhecimento, também, a questdo do trabalho inte-
lectual, o trabalho educativo, sobretudo o exercicio
intelectual da leitura e da escrita na formacdo huma-
na. E, além disso, devemos pensar a educacio como

formacao humana ou como instrumentalizagao?

DESENVOLVIMENTO

1. Uma trajetoéria da Educacao da
Grécia Antiga a Modernidade

Indubitavelmente, a Grécia Antiga foi um dos
mais importantes ber¢os da cultura do mundo oci-
dental. Muitos dos fundamentos de nosso conheci-
mento, de nossa racionalidade, da filosofia, da arte,
da mitologia, referem-se a essa civilizagio, pois a fi-
losofia na Antiguidade tem a formacio do homem
como centro nesse movimento para essa concepcao.
Além do mais, eles foram os alicerces do pensamen-
to filosofico, politico e do conhecimento cientifico

que temos no ocidente.

A historia da educacio é, hoje, um repositorio de mui-

tas histérias, dialeticamente interligadas ¢ interagen-
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tes, reunidas pelo objeto complexo “educagio”, embo-
ra colocado sob oticas diversas ¢ diferenciadas na sua
fenomenologia. Nao s6: também os métodos (as éticas,
por assim dizer) tém caracteristicas preliminarmente
diferenciadas, de maneira a dar a cada Ambito de in-
vestigacdo a sua autonomia/especificidade, a reconhe-
cé-la como um “territério” da investigagdo histérica

(CAMBI, 1999, p.29).

Para compreender a educacio tal como a temos
hoje, pautada em pressupostos tedricos gregos, ¢é re-
levante conhecer a histéria da educagio ocidental, a
nossa historia, pois como argumenta Cambi (1999),
para entender o presente, faz se necessario pensar e
compreender o passado. O autor chama a atengao
sobre a importancia de reconhecer o passado como
possibilidade de compreensdo do presente e melho-
ra do futuro. Essa reflexdo sobre o passado implica,
por exemplo pensar questdes como pensar e agir no
mundo, quer dizer, refere a escolhas possiveis num
determinado contexto. O que esta em questao é, so-
bretudo, a acdo humana.

Considerando a convengdo que os gregos foram
os primeiros a fazer o uso intencional da filosofia
como instrumento racional para pensar e interferir
no mundo por meio do conhecimento, da reflexo e
da argumentagio, é relevante nos atermos na con-
ceituagdo, ou seja, na ideia de Paidéia desenvolvida
pelo gregos que quer dizer “formacdo humana livre
e nutrida de experiéncias diversas, sociais e também
culturais e antropolégicas [..] que atribui ao ho-
mem sobretudo uma identidade cultural e histérica”
(CAMBI, 1999, p.82 - 87). Na paideia' grega o co-
nhecimento era considerado como um todo, pois as

explicacdes sobre o real, ainda que antagonicas, dis-

corriam; o ensino, sobretudo em Atenas a partir do
Século V a.C., era diverso e fornecido em diferentes
espagos e institui¢oes da polis a partir das experién-
cias diversas dos individuos e os diversos conheci-
mentos legitimados pela proépria sociedade, como
por exemplo na Agora, que era como praca onde se
debatiam questdes relacionadas a pdlis e se caracteri-
zava como um lugar essencialmente de exercicio do
pensamento e da fala, por meio da argumentagdo
sobre questdes relevantes. Essa “atividade educativa
total e permanente, [...] faz da polis inteira uma co-
munidade pedagoégica” (CAMBI, 1999, p. 79).
Entendemos que a histéria ¢ fundamental para
alcangar nosso presente, ou seja, ¢ um exercicio da
memoria para compreender o passado e ver possi-
bilidades para o futuro (Cambi, 1999). Esse exerci-
cio da memoria, ndo desfaz daquele passado histé-
rico e, muitas vezes o privilegia para fixar melhor

O presente.

[...] justamente para fixar melhor a alteridade das for-
mas de vida ou para ler as raizes mais antigas (e pro-
fundas) do presente — e sobre este plano a aten¢io atu-
al dos historiadores se fixa sobretudo na Idade Média
ou na Antiguidade -, deve investigar em particular o
passado do qual o presente ¢ filho, do qual carrega o
patriménio genético e sobre o qual deve reconstruir a
propria autonomia e a propria abertura para o pos-
sivel e para a finalizacdo. Como? Compreendendo
minuciosamente aquele passado em cada uma de suas
formas. Inclusive nas formas educativas que consti-
tuem talvez o trait d’union fundamental entre o passado
e o presente: elas s3o o meio pelo qual o passado age
no futuro através das sedimentagdes operadas sobre o

presente (CAMBI, 1999. p.36-37)

"Também seria apropriado se falar em paidéias gregas, ja que o conceito foi dinamico, se transformando com o passar do tempo
e visto de formas distintas por diversos filosofos como: Sécrates, Platdo, Isocrates, Aristoteles, dentre outros. Ver em: CAMBI,

1999, p.87-93.
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Em boa medida a Antiguidade classica se tornou
uma referéncia para a Educaco ocidental, isto se re-
vela, por exemplo, na familia, a organizagdo do Estado, a
instituigdo-escola, mitos educativos, ritos de passagem,
modelos socioeducativos, ou seja, aspectos culturais

que vao desde a pdlis grega até a res publica romana.

[...] A Antiguidade produziu passagem, tanto em edu-
cacdo como em ética e até em gnoseoliagia |[...] em tor-
no dos processos educativos [...] A familia é o primeiro
regulador da identidade fisica, psicologica e cultural do
individuo e age sobre ele por meio de uma fortissima
agdo ideologica. Esse era também o papel da familia na
Antiguidade, na qual se caracterizava ora como familia
patriarcal, ampliada, coincidente com gens ou genos (es-
tirpe), como a definiram os latinos e os gregos, ora como
relacdo pais-filhos, mas sempre segundo um modelo au-

toritario que vé o pai quase como um deus ex machina

da vida familiar (CAMBI, 1999. p. 38 e 80).

Na sociedade medieval a familia continuou sen-
do uma instituicio central nas diferentes esferas so-
ciais e ndo se pode ignorar a forga e alcance exercido
pela Igreja naquele contexto. A situacio da crianga,
por exemplo, ¢ emblematica nesse periodo, pois era
considerada um adulto em miniatura, como mostra
Cambi (1999). A educacido da crianga era responsa-
bilidade da familia, era algo tratado no ambito do
privado. Foi lento o processo em que a sociedade
passou a reconhecer a crian¢a como um ser humano
social com direitos e deveres. Algo muito distante
do que ocorria na Idade Média, contexto em que a
crianca chegou a ser comparada com animais, sen-
do, portanto, desprovida de direitos. Como a mor-
talidade entre as criancas era muito alta, sobretudo
por questdes sanitarias, nao havia vinculo afetivo
entre adultos e criancas. No entanto, como mostra

Cambi (1999) é preciso reconhecer que a mudanca

no modo de ver a crianga inicia no final da Idade
Média e inicio Modernidade.

A passagem da Idade Média para a Modernidade
ndo aconteceu livre de tensdes, lutas e contradigdes.
Uma das institui¢des que mais sofreu mudancas foi
a familia, principalmente no que diz respeito a edu-
cacdo e aos direitos. Um dos principais aspectos no
que se refere a crianga no contexto da modernidade
fo1 a transferéncia da educacio do ambito privado
para o publico. A familia continuou sendo um orga-
nismo nuclear na responsabilidade pela formagao da
crianca, no entanto, essa educacio passa a ser feita
na institui¢ao escolar. A familia burguesa moderna
vivéncia uma realidade muito diversa daquela ex-
perimentada pela sociedade medieval, quer dizer,
a modernidade experimentou a institucionalizagio
da crianga e isso inaugura uma outra compreensao
sobre esse tema.

Portanto, sobre o processo educativo muito foi
se transformando desde a Cultura Grega na Idade
Média até hoje. A educacido na Grécia assinalou
uma fase de maturacio e de decantagio da tradigdo
ocidental: um momento de viravolta e de aquisi¢do
de caracteristicas que permanecerdo indeléveis|...]
(CAMBI, 1999, p.101).

A Modernidade trouxe muitas mudangas no ce-
nario pedagogico e cultural em relacdo aos valores
medievais. A sociedade existente naquela época vi-
sava moldar os comportamentos vigentes, visto que
a Modernidade idealiza valores com mais liberdade,
buscando autonomia diferentemente do ideal daque-
la civilizagdo grega. Agora, ha uma busca por pro-
cessos civilizatorios, racionalizacdo, institucionaliza-
cdo exercidas sobre os individuos/sujeitos. Portanto,
neste contexto, o Estado cria instituigdes, entre elas
as escolas. Aqui, neste momento, o Estado é mais
centralizador e tem um controle maior sobre as ins-

titui¢des, inclui-se aqui instituigdes escolares.
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O centro motor de todo este complexo projeto de pe-
dagogizagio da sociedade, de reorganizacio e de con-
trole, de produgdo de comportamentos integrados aos
fins globais da vida social é o Estado: o Estado mo-
derno, entendido como poder exercido por um centro,
segundo um modelo de eficiéncia racional e produtiva,
em aberto contraste com o exercicio de outros pode-
res (eclesiastico, aristocratico) e com a sobrevivéncia
da desordem dos marginalizados (pobres, criminosos
etc.). O péndulo desse centro é o rei, figura burocratica,
mas ainda sacralizada, que exerce uma indiscutivel he-

gemonia, funcional para o crescimento de um Estado

absoluto e centralizado. (CAMBI, 1999, p. 201).

Ademais, a escola e a familia sio na Modernidade
instituicdes importantes, quicd bases para a forma-
¢ao dos syjeitos, sendo elas encaminhadas, enquanto
individuo, nio apenas como desenvolvimento social
do ser humano, mas sua formagio enquanto ser no
mundo desde sua infincia, adolescéncia e a vida
adulta. Visto que na Idade Média, tais instituicoes
como familia e escola eram bem distintas do que se

tem na Modernidade

[...] a familia era mais ampla e dispersa, composta de
muitos nucleos, dirigida pelo pai (herdeiro do pater fa-
milias latino) e submetida a sua autoridade, organizada
como uma microempresa, mais como um nucleo econo-
mico do que como um centro de afetos e de investimento
social sobre as jovens geracdes; a escola era sobretudo
religiosa, ligada aos mosteiros e as catedrais, ndo organi-
camente definida na sua estrutura, nas suas regras ¢ na
sua fungdo, ndo articulada por ‘classes de idade’ e liga-
da a uma didatica pouco especifica e pouco consciente.
Com o advento da Modernidade, familia e escola so-

frem uma profunda renovacio. (CAMBI, 1999, p.204).

?Ideologia nio sera objeto de estudo neste artigo

Cambi (1999) e Coélho (2008, 2009, 2011, 2012)
asseveram que a ideia de formagdo e educagdo des-
de os gregos diz respeito a formagdo do homem em
sentido amplo. Assim, a paideia, termo que mostra
a indissociabilidade entre formac3o e cultura, ¢ in-
trinseca a formagao humana, muito diferente do que
se apresenta na escola contemporanea, contexto his-
torico em que a escola é marcada pela fragmentagao

e instrumentalizagao.

Desconhece a complexidade e as contradigdes desse
mundo em que os homens _trabalho de formar e de se
formar, de compreender a relagdo com a natureza e o
outro, as dificuldades e possibilidades de superagio da
realidade existente _ buscam o saber, convivem com a
sensibilidade, a imaginacdo, o pensamento, as ideias,
os conceitos, os argumentos ¢ as linguagens. Apesar
das declaragdes em contrario e das boas intencdes,
predomina a ideologia? e as praticas que, em nome da
mudanga, nada mudam; em nome da autonomia, da
cidadania e da democracia, mantém a desigualdade, a

injustica, a negacio de direitos. (COELHO, 2012, p.16)

Muitos de nos ja lemos a alegoria da caverna de Pla-
tdo que nos remete a questido do conhecimento e do
saber, ou seja, como provocar o homem a buscar o
mundo das ideias, sair da escuridio e se emancipar
para a participac¢do na sua formagio e na vida co-
letiva, como construir e exercitar a autonomia. Esse
movimento em busca do conhecimento e sua aquisi-
¢éo para este filésofo passava pelo método do discur-

so, ou seja, da dialética.

A discussdo em torno da cidade ideal cede entdo lugar,
na Republica, a duas apresentagdes sintéticas de como

se desdobraria o conhecimento humano ao ascender até
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a contemplagido do mundo das esséncias: o esquema da
linha dividida e a alegoria da caverna. Uma linha dividida
em dois segmentos (AB, BC), um representando o plano,
sensivel e outro o plano inteligivel, serve a Socrates (ai cer-
tamente apenas porta-voz de Platdo) para tornar visuali-
zavel a ascese dialética. Esses dois segmentos apresentam
subdivisdes correspondentes a diferentes tipos de objetos
sensiveis e inteligivels e, consequentemente, a modalidades
diversas de conhecimento: O processo de conhecimento
representa a progressiva passagem das sombras e imagens
turvas ao luminoso universo das ideias, atravessando eta-
pas intermediarias. Cada fase encontra sua fundamenta-
¢do e resolugio na fase seguinte. O que nio é visto clara-
mente no plano sensivel (e s6 pode ser objeto de conjetura)
transforma-se em objeto de crenga quando se tem condi-
¢do de percepcdo nitida. Assim, o animal que na obscuri-
dade “parece um gato” revela-se de fato um gato quando
se acende a luz. Mas essa evidéncia sensivel ainda pertence
ao dominio da opinifo: é uma crenca (pistis), pols a certeza
s0 pode advir de uma demonstracdo racional e, portanto,
depois que se penetra na esfera do conhecimento inteligi-

vel. (PLATAO, PENSADORES, 1991, p.27-28)

Sendo assim, a institui¢do educacional é um fator
muito relevante para a formacdo do individuo em
sua busca pelo conhecimento, pelo saber e do vir a
ser’, deste modo, a familia, também, é corresponsa-
vel nesse processo, pois ela é o nucleo deste indivi-
duo em formagdo. Além disso, sabemos que € no seio
familiar que a crianga e o adolescente iniciam essa
busca do conhecimento e, este acompanhard seu
crescimento pessoal que culminara para sua evolu-

c¢do intelectual, emancipagdo. Ademais, a constitui-

¢do de novos conhecimentos, a ampliacdo do saber
pelos sujeitos em formacao dar-se-4 no ambito das

institui¢des escolares e familiar.

2. O trabalho intelectual de leitura e
escrita e a formacao humana

Ao falar em Fundamentos da Educacéo logo pres-
supoe falar em ética?, filosofia e, também a pratica
pedagogica. A escola é um ambiente onde se encon-
tra possibilidade de elevar o pensamento e, a forma-
¢do humana em varias areas do conhecimento, além
de trazer diversificadas leituras e temas relevantes
socialmente, ha discussdes no processo dialético, fi-
losoéfico e histérico, visando reflexdes acerca da pos-
sibilidade de estas induzir o individuo a emancipa-
¢do, pois ¢ através de muita leitura, escrita e estudo
e muita dedicagdo que o ser humano apropriara e

elevara o pensamento, quiga a liberdade

[...Jo homem ¢ livre porque ele é um comeco e, assim,
foi criado depois que o universo passara a existir]...].
No nascimento de cada homem esse comeco inicial é
reafirmado, pois em cada caso vem no mundo ja exis-
tente alguma coisa nova que continuara a existir depois

da morte de cada individuo. (ARENDT, 2008, p.467)

Quando se fala em liberdade, entende-se como
o ser humano se constitui no mundo, ou seja, atra-
vés da autonomia, ele vai buscando sentido em seu
processo de apropriacdo do saber, embora, o saber
nio se deixa possuir e nem se da por acabado. A

formacdo que idealizamos desde a Grécia ¢ pautada

3 Vir a ser: substantivo masculino [Filosofia] Processo de mudancas efetivas pelas quais todo ser passa. ... verbo intransitivo

passar a ser; fazer existir; tornar-se ou transformar-se. Etimologia (origem da palavra devir). Do latim devenire.

* O aspecto axiolégico ou a dimensdo axiolégica de determinado assunto implica a nogio de escolha do ser humano pelos

valores morais, éticos, estéticos e espirituais. A axiologia ¢ a teoria filosofica responsavel por investigar esses valores, concen-

trando-se particularmente nos valores morais.
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num movimento capaz de levar o individuo/sujeito
a vivenciar a liberdade, o pensamento com vistas
a transformacio interior, emancipatéria. A escola,
portanto, ¢ um ambiente que se busca essa formacado
transformadora do ser humano, porém, nela, os au-
tores sociais impdem normas de comportamentos e
agdes, sendo que essas normas soclals visam a cons-

tituicdo da moral.

Mas a incorporagio dessas normas pressupde uma
espécie de adesdo por parte das pessoas, individual-
mente, ou seja, ¢ preciso que elas vivenciem, no plano
de sua subjetividade, a for¢a do valor que lhe é, entéo,
imposto. Os usos, os costumes, as praticas, 0s compor-
tamentos, as atitudes que carregam consigo essas ca-
racteristicas e que configuram o agir dos homens nas
mais diferentes culturas e sociedades constituem a mo-

ral. (SEVERINO, 2001. p.5)

A nossa praxis na educagdo tem uma intencio-
nalidade® para a formacio/constru¢io humana,
que muitas vezes difere do contexto histérico-so-
cial da coletividade. Ha em nossa pratica edu-
cacional uma ética que implica uma construcio
significativa do sujeito, ou seja, fundamentar em

valores éticos.

[..] a intencionalidade de suas praticas também se faz
pela sensibilidade valorativa da subjetividade. O agir
humano implica, além de sua referéncia cognoscitiva,
uma referéncia valorativa. Com efeito, a intencionali-
dade da pratica histérica dos homens depende de um
processo de significa¢do simultaneamente epistémico e

axiolégico. Dai a imprescindibilidade das referéncias

éticas do agir e da explicitagido do relacionamento en-

tre ética e educagdo. (SEVERINO, 2001, p.4).

A escola, como mostra Rios (2008), ndo tem
apenas o papel de sociabilizar o saber, ou seja,
apenas formar o aluno para a sociedade a qual
esta inserido, mas ela deve levar o educando a
pensar essa sociedade, ja que ensinar val muito
além de apresentar um contetdo. E levar o su-
jeito/individuo a construir saberes, construir e

reconstruir ideias.

[...]ensinamos e aprendemos, juntos. Vivenciamos ex-
periéncias, juntos. Construimos, reconstruimos, des-
truimos, inventamos algo, juntos|...]”. Ela vai além ao
mostrar sobre o ensinar, “O ensino tem seu significado
articulado ao da aprendizagem. Mas é importante, ao
chamar atengio para a aprendizagem, que nio se es-
quega do ensino. Até porque, no gesto de ensinar, guar-
dam-se enormes oportunidades de o professor apren-

der. (Rios, 2008, p. 78)

A autora reconhece que ensinar vai além do
conteudo, entdo, por que na atualidade nossas
escolas insistem tanto em conteudismo? “criamos
possibilidades de o educando desenvolver a capa-
cidade de dominar as estruturas, que sdo usadas
para construir o pensar, ¢ de agir e sistematizar
sua acdo [...] A atitude do professor ensina. O ges-
to do professor fala” (RIOS, 2008. p. 83) Por isso,
¢ fundamental que nos professores, possamos es-
tabelecer relacdes de interacio com esses sujeitos
em construcao. Mas, sera que nosso trabalho esta

de fato criando tais condigdes para essa interagdo?

> O principio de intencionalidade é que a consciéncia é sempre ‘consciéncia de alguma coisa’, que ela s6 é consciéncia estando

dirigida a um objeto (sentido de intentio). Por sua vez, o objeto s6 pode ser definido em sua relagdo a consciéncia, ele é sempre

objeto-para-um-sujeito.
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A educagdo e a escola, embora sejam realidades
distintas, sdo indissociaveis e, ha discussdes acer-
ca do sentido de ambas, seja em relacdo a valores
e principios e ainda sobre seus fins. Impde, portan-
to, falar da questdo ética®, pois “a dimensdo ética
da existéncia e da educagdo tem sido preterida em
proveito de sua dimensdo politica |[...] entendida e
assumida como doutrinacio como se esta, constru-
isse e pudesse explicar o ser humano e a educagdo”
(COELHO ¢ GUIMARAES, 2012, p.333).

Sendo assim, o trabalho do professor como
esta sendo realizado na atualidade estara criando
possibilidades para a formac¢fo em sentido amplo,
que leve o ser humano a emancipacio, liberdade
e autonomia? Essa discussdo envolve varios seto-
res sociais, tanto no plano publico como privado
e, ¢ relevante salientar que o trabalho intelectual
para a formagao humana esta inserido no mundo
da leitura, da escrita, do estudo, da ciéncia, da
tecnologia, da filosofia, das letras e das artes. Tra-
balhar no sentido de favorecer que o ser humano o
entenda e reflita sobre si mesmo e o mundo é res-
ponsabilidade primeira da escola e do professor.
Nessa perspectiva, ¢ fundamental lembrar que a
busca e a pratica do saber sdo intrinsecas a ques-
tdo politica da educacio e da formacio do homem

e da humanidade.

3. Formacao humana ou
instrumentalizacao?

Pensar a escola, o conhecimento, a educagdo e a
formagao, também, a relacdo existente entre o conhe-
cimento para formagao humana ou para instrumen-
talizagdo parece fundamental e indispensavel para

compreender a ideologia neoliberal que orienta esse

processo com vistas a fazer com que a escola se dis-
tancie daquilo que constitui sua natureza e fins, como
afirma Coélho (2011, 2012). Nesse contexto, percebe-
-se 0 quio a sociedade estd em uma busca acelerada
pelo progresso, ndo se atentando pelas graves mazelas
sociais como miséria, fome, desigualdade, opressdo,
mirando esse progresso a qualquer prego.

Sabe-se que a Educagio tem uma relacio intrinseca
com a escola e, ambas visam a formagao humana, no
entanto, o que se observa na escola hoje é, de modo ge-
ral, uma formac@o voltada para o empreendedorismo,
para o utilitarismo, a instrumentalizacdo e a profissio-
nalizac@o do sujeito, visando prepara-lo para o merca-
do de trabalho. Dai a relevancia de por a educac@o e
a escola no centro do debate, quer dizer, ¢ necessario
pensar a responsabilidade da escola e de como ela tem
se distanciado daquilo que foi a educacgio classica do
sentido de paideia, a formac@o civica e cultural do indi-
viduo para uma vida junto a sua polis. Uma educacdo
que desenvolva o ser humano num movimento maior,

ou seja, a plenitude de sua existéncia.

Sem se perder na esfera do empirico e do imediato,
do que interessa apenas aos individuos e suas familias,
os gregos dos séculos V a IV a.C. sabiam que, sendo
“por natureza” um ser politico, constituido na efetiva
participagdo da vida da pélis, é proprio do homem, no
sentido genérico do termo, viver coletividade, de forma

civilizada. (COELHO, 2012, p.325).

Nos ultimos anos, tem-se visto uma crescente mu-
danca e discussdes acerca da escolariza¢do que ce-
dendo as exigéncias de uma sociedade capitalista e
pelas instituicdes ligadas ao Estado, tem promovido
mudancas significativas naquele que era o seu papel

transformador, formador que conferiria aspectos so-

% Etica e sua conceituagiio nfio sera objeto de estudo neste artigo.
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bre aquisi¢do do conhecimento através da formacao
do ser humano, ou seja, uma educacdo que buscasse
elevar o homem em sua esséncia. Mas como se deu
essa ruptura sobre essa escolarizagdo? Podemos con-
siderar que com o capitalismo vigente e as exigén-
cias mercadologicas desde meados do século XX,
o Estado, em sintonia com orienta¢des neoliberais
tém promovido politicas publicas voltadas a educa-
¢do, tendo como discurso a busca pela qualidade,
embora, o que de fato visa é a instrumentalizagdo do

conhecimento e da formagao.

Em nome do direito a educagio de qualidade, de uma
transformacéo na educagio, da escola publica ¢ de sua
melhoria, cria projetos e programas de governo, cha-
mados de “politicas”, que podem até deixar satisfeitos
alguns professores, mas tém feito a alegria dos empre-
sarios que produzem e comercializam maquinas, arte-
fatos tecnologicos e sofiwares voltados para a educagio

(COELHO, 2012, p. 324).

I sabido por muitos que a educacio desde a Gré-
cia Antiga priorizava a verdade, a liberdade, a de-
mocracia, a ética e a formacdo do ser humano. Os
gregos viam o homem como um ser politico parti-
cipe em sua polis, que é proprio dele viver em co-
munidade de forma civilizada. Somente na cidade,
polis’, como “comunidade de vida entre varios seres
humanos diferentes” (WOLFF, 1999, p. 40) sendo
assim, os gregos, procuravam fazer do homem um
ser pleno, um ser em exceléncia, areté, ou seja, vir-
tuoso®. Essa visdo grega tem se perdido ao longo de

nossa histéria, porém ¢ possivel que possamos pro-

vocar a nossa sensibilidade, o nosso pensamento na
contemporaneidade para um futuro mais proximo
do passado grego, ou seja, buscar uma formacdo em

sentido amplo, a areté, virtuosa.

Como movimento civilizatorio e de humanizagio de
todos os homens, como prdkis, a educacio visa a elevar
o género humano a exceléncia, areté, desenvolver o que
nele ha de melhor como possibilidade e disposi¢do, re-
alizar a plenitude de sua existéncia, especialmente no
que se refere a vida coletiva e a tudo o que é humano.
O que se busca na educacio e na escola ndo é preser-
var a situacdo atual dos individuos, da sociedade e da
humanidade, mas a ideia mesma, o projeto de uma
sociedade e de uma humanidade melhor, fundadas na
liberdade, na igualdade, na justica e na fraternidade,

como algo a ser realizado (COELHO, 2012, p. 326).

Hodiernamente, em relagdo a educacio, a cres-
cente busca pela formacéao para o mercado de traba-
lho, para o desenvolvimento cientifico-tecnolégico
ignorando que “é sobretudo a dimenséo ético-poli-
tica do homem e da sociedade, a elevagao espiritual,
a humanizac@o de todos os homens, grupos, povos e
institui¢des, enfim, a realizagio de sua dimensao hu-
mana” (COELHO ¢ GUIMARAES, 2012, p.326)
que devem ser consideradas quando a questdo é for-
macao do homem.

A educagdo esta presente na sociedade desde a
Antiguidade e, ela ¢ fundamental para que o indi-
viduo possa ter sua autonomia, sua liberdade dentro
de parametros éticos em um ambiente plural que o

leve a uma transformacéo interna e plena, ou seja,

7 A polis grega eram as cidades estados da Grécia Antiga, as quais foram fundamentais para o desenvolvimento da cultura grega
no final do periodo homérico, periodo arcaico e periodo classico. ... O termo “polis” em grego significa “cidade”

8 Areté ou areté (do grego ApeT) areté,és, “adaptaciio perfeita, exceléncia, virtude”) ¢ uma palavra de origem grega que expres-
sa o conceito grego de “exceléncia” de qualquer tipo, ligado especialmente a nogdo de “virtude moral”,[2] de cumprimento do

proposito ou da fungdo a que o individuo se destina.
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uma educagdo como expressdo da existéncia huma-
na, “atividade eminentemente humana e, também,
sociopolitica, a educagdo ¢ bem mais ampla e com-
plexa, significativa e importante do que a institui-
¢do, escola” (CORLHO ¢ GUIMARAES, 2012, p.
326). O autor pde em debate a questdo da educagio

e da escola para além do imediato e utilitario.

[...] @ educagdo, que tem como objetivo a formacgdo de
seres humanos, de sujeitos, por meio de complexas re-
lagdes sociopoliticas, culturais e educativas, ¢ parte do
trabalho de emancipagdo humana, de superac¢do dos
preconceitos, do senso comum, da banalizac3o e da su-
perficialidade dos saberes pretensamente criticos e de
tudo o que ¢ estreito, limitado e reducionista; enfim, do
esforco dos homens para a saida de sua menoridade”,
da “incapacidade de fazer uso de seu entendimento

sem a direc¢do de outro individuo (KAN'T, 2005, p.63)

A educacio nos dltimos anos no Brasil tem sido
uma preocupacio mercadologica, contrariando, a
ideia filosofica de formagdo humana do cidaddo,
uma educacdo capaz de provocar a reflexdo sobre
s1 mesmo e sobre o mundo. Ha na sociedade uma
preocupacio em formar o individuo para passar no
vestibular, preparar para o mercado de trabalho.
Predominando, portanto, uma pratica mercantilis-
ta, empobrecendo e limitando o movimento do pen-
samento autbnomo. Aquele pensamento que eleva o
ser humano, instigando-o a autonomia e liberdade,

aquela ideia de paideia, ou seja, formagao cultural.

O que vemos na sociedade, na educagdo, na cultura e
na escola ¢ a tendéncia de aceitar uma cultura rapida e
superficial, um saber que tende a transformar criangas,
jovens e adultos em fiéis consumidores de bens e servi-
¢os, em funcionarios do Estado, trabalhadores eficien-

tes, individuos bem-sucedidos na vida e nos negocios

[...] ao reduzir o real a mercadoria, a sociedade capi-
talista torna descartaveis a forca de trabalho, as ideias,

os projetos, as escolhas, as acdes, os valores, enfim, as

pessoas (COELHO,QOIQ, p-332)

Essa banalizagao do saber, por mero instrumento
e/ou produto vai empobrecendo a formacdo do indi-
viduo em sua plenitude. A escola, quica a educacido
vai se deixando levar pelas instituigdes sociais e um
conflito se estabelece entre o verdadeiro sentido da
educagdo que ¢ elevar o pensamento, ou seja, levar
o ser humano a apropriar do conhecimento. Sendo
essa busca do conhecimento de si e do mundo, de
tudo que nos cerca, ¢ que acontece a educagao, a for-
mag¢do humana, tornando possivel o surgimento da
autonomia e da liberdade do ser. Segundo Coélho
(2012) a educacgido e a escola ndo podem ser pensa-
das como sendo fabricas, pois ndo o sdo. Pensa-las
a partir da logica do mercado significa desprezar e
ignorar aquilo que constitui sua natureza e fins.

Desse modo, como assevera Barcelos (2017), a 16-
gica do mercado, a orientacio sob a ideia de com-
peténcia atua com vistas a silenciar o sentido cons-
titutivo da educacio e da formacio. Nessa direcdo,
Chaui (2016), ao criticar o modelo de educacéo e
formagao neoliberal, lembra que a adesdo e defesa
da instrumentalidade no campo da educagio di-
ficultam o trabalho do pensamento no campo da
educagdo. Cada vez mais o espago da reflexdo, da
davida, do trabalho intelectual vem sendo mingua-
do e solapado nessa sociedade. Segundo a autora, a
sociedade contemporanea privilegia a docilidade e
a domesticagdo do pensamento e isso ndo pode ser
entendido como formagio, ndo no sentido pensado
pelos gregos antigos.

Assim, pensar a educacio, o trabalho intelectual
e a formac¢do humana ¢, principalmente, considerar

a natureza humana naquilo que a distingue de ou-
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tras, considerar a capacidade de criagao relativa ao
que existe e ao que pode vir a existir e esse trabalho
que diz respeito ao homem e a humanidade supde
a compreensdo do passado em vista da construgao
de um futuro melhor. Esse futuro, certamente, reco-
nhecendo a importancia de pensar a educagido em
sentido amplo visando a elevacdo do ser humano,
buscando o seu devir, quer dizer, buscando a confir-

macio da humanidade do homem.
CONSIDERACOES FINAIS

A partir das leituras e reflexdes realizadas, este
trabalho apresentou um breve histérico acerca da
trajetéoria da educacio desde a Grécia classica a
Modernidade e Cambi (1999) foi fundamental para
a apreensdo desse deslocamento conceitual. Con-
forme o objetivo deste artigo, procuramos trazer
uma reflexdo acerca da forma¢do humana na con-
temporaneidade. Procuramos também, mostrar
como a escola, orientada sob a légica do merca-
do, tem se distanciado do trabalho de busca pelo
conhecimento e do exercicio do pensamento e da
reflexdo. O estudo buscou mostrar que a experién-

cia do pensamento, a educagio e a formagao so6 se

realizam de modo propositivo por meio da leitura,
da escrita, da arte, da filosofia, enfim, da abertu-
ra ao mundo da cultura, por meio da paideia grega
como supunha a educagdo classica. Pensar a for-
magao nesse sentido supde considerar a cultura em
todas as suas formas, reconhecendo a escola como
lugar privilegiado de iniciagdo a cultura, ao mundo
das letras, da arte, da filosofia e da sensibilidade, ou
seja, a escola como possibilidade de materializacao
da formac¢do humana para além de mera instru-
mentalizacio.

Assim, reconhecer a importancia da Grécia anti-
ga na histéria do ocidente, da filosofia como exerci-
cio do pensamento e possibilidade de compreensio
de si e do mundo nio significou, de modo algum,
tomar esse passado como algo pronto que deve ser
seguido. Antes, esse retorno ao passado tem o ob-
jetivo central de pér em questdo a responsabilidade
da escola contemporanea como espaco de formagao
humana e nao de preparagio para o trabalho, como
pretende o projeto neoliberal. A reflexdo sobre o
campo da educagdo em geral, da escola e da forma-
¢do em particular, supde a necessidade de ir além
do projeto de formagdo para o trabalho por meio da

instrumentalizacio.
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Resumo

Ensaio Um discurso sobre as Ciéncias na transigao para uma Ciéncia pos-moderna: uma andlise das produgoes (auto) biogrdficas

DOIL: https://doi.org/10.5281/zenodo.7842084

Abstract

Este artigo tem como tematica um estu-
do das produgdes (Auto)Biograficas do
Programa de Pos-Graduacdo em Edu-
cacio — PPGEDUC da Universidade
Federal de Goias — UFG/Regional Ca-
talio — UFCAT “em transicio” na li-
nha de pesquisa: Politicas Educacionais,
Histéria da Educagdo e Pesquisa (Auto)
Biograficas. O objetivo ¢ discutir o para-
digma emergente nas producdes (Auto)
Biograficas do Programa utilizando-se
como referencial teérico “Um discurso
sobre a ciéncia” de Boaventura de Sousa
Santos. Buscamos responder a seguinte
pergunta: Deste modo como a (auto)
biografia tem incorporado o para-
digma emergente nas producdes
do PPGEDUC? Especificamente, neste
artigo, priorizaremos a discussao de duas
teses apresentadas por Boaventura (1995):
“Todo o conhecimento ¢ autoconheci-
mento” e “todo conhecimento cientifico
visa constituir-se em senso comum’ pelo
viés das pesquisas autobiografica. Para
realizar esta analise, primeiramente foi
elaborado uma breve revisao bibliogra-
fica de titulos e autores das dissertagdes,
para a selecdo do material que constitui
este artigo, dessa forma, como resultados
foram evidenciados os trabalhos de Sil-
va (2017), Carrijo (2020), Ribeiro (2019),
Ferreira (2015) e Vaz (2020). Ao final da
analise, conclui-se que, a (auto) biografia
lanca um olhar a histéria do tempo pre-
sente e proporciona um olhar mais sensi-
vel e baseado nas subjetividades que faz
parte dos esfor¢cos comegados no paradig-
ma emergente.

Palavras - chave: Narrativa; Segunda Keywords: Narrative; Second Modernity;
Modernidade; Educagio; Paradigma Emergente,/ Nducation; Emerging Paradigm.

This article has as its theme a study of
the (Auto)Biographic productions of
the Graduate Program in Education -
PPGEDUC of the Federal University
of Goias - UFG/Regional Catalio -
UFCAT “in transition” in the line of
research: Educational Policies, History of
Education and (Auto)Biographic Research.
The objective is to discuss the emerging
paradigm in the (Auto)Biographic
productions of the Program, using as
a theoretical reference “A discourse on
science” by Boaventura de Sousa Santos.
We seek to answer the following question:
In this way, how has (auto)biography
incorporated the emerging paradigm in the
productions of PPGEDUC? Specifically, in
this article, we will prioritize the discussion
of two theses presented by Boaventura
(1995): “All knowledge is self-knowledge”
and “all scientific knowledge aims to
constitute itself in common sense” through
the bias of autobiographical research. To
carry out this analysis, a brief bibliographic
review of the titles and authors of the
dissertations was first elaborated, for the
selection of the material that will constitute
the article, in this way, as results were
evidenced the works of Silva (2017), Carrjjo
(2020), Ribeiro (2019), Ferreira (2015) and
Vaz (2020). At the end of the analysis, it
1s concluded that (auto)biography takes a
look at the history of the present time and
provides a more sensitive look and based
on subjectivities that is part of the efforts
started in the emerging paradigm.
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INTRODUCAO

A primeira leitura do livro “Um discurso sobre
a ciéncias” (2008), de Boaventura de Sousa Santos
foi no ano de 2018, tratava-se de uma leitura ino-
cente que abriu caminhos para repensar e definir os
campos de investigacdo. Sera que a modernidade
esta finalizando? Serd que um novo periodo hist6-
rico esta surgindo? Tais perguntas podem parecer
incongruentes: Porque Boaventura se encontra em
um grupo de autores que mostram o caminho inicial
de uma ruptura.

Logo, no ano de 2019 na disciplina de “Moder-
nidade, Pés-modernidade e Educacgio: Estudos So-
ciologicos” ministrada pela professora Dra. Juliana
Pereira de Aragjo na contextualizagdo do periodo
de transicio entre a Modernidade e a Pos-Moder-
nidade possuimos o livro como um caminho para
se pensar na ruptura paradigmatica entre ambas. A
obra relaciona-se e dialoga-se com os sociélogos An-
thony Giddens e Alain Touraine.

Boaventura de Sousa Santos ¢ pensador, poeta,
socidlogo e professor tendo ocupado muitos outros
cargos. Nasceu em Coimbra a 15 de novembro de
1940 ¢ professor catedratico jubilado da faculdade
de economia da Universidade de Coimbra e Distin-
guished Legal Scholar da Faculdade de Direito da
Universidade de Wisconsin-Madison e Global Legal
Scholar da Universidade de Warwick.

Pesquisador criativo, torna-se uma referén-
cia no Brasil pelos seus inimeros livros e artigos.

Além das suas intmeras produgdes, Boaventura

¢ um pesquisador da Nova Histéria, preocupado
com as questdes de nosso tempo. Os questiona-
mentos trazidos pelo autor perpassam e deixam
marcas para pensamentos em torno da Histéria
do Tempo Presente'.

O autor escreve o livro “Um discurso sobre as
Ciéncias” a partir de suas vivéncias em uma Euro-
pa conturbada pela modernizagdao no periodo do
século XX, e sua producio reflete a tensdo da crise
do paradigma dominante e a forma emergente cujo
perfil ainda néo se encontra totalmente configura-
do. As referéncias necessarias para situar seu pen-
samento sdo, por um lado, o contexto sociocultural
no qual emerge, sendo que o paradigma dominante
na atualidade ndo responde mais as questdes cienti-
ficas e sociais.

Antes de apresentar os paradigmas propostos
pelo o autor, recomenda-se explicar o significado
de paradigma: “Etimologia (origem da palavra
paradigma). A palavra paradigma deriva do gre-
go “paradeigma, atos”, com o sentido de “modelo,
exemplo”.?”

Portanto, o paradigma ¢ um modelo, e Boaventu-
ra (2008) propds dois modelos: o da ciéncia moderna
(paradigma dominante) e o da ciéncia pés-moderna
(paradigma emergente). Precisamos agora de delimi-
tar algo que apenas, quando falamos de paradigma
emergente ¢ necessario discutir a atual epistemolo-
gia, tal qual faz uma critica ferrenha a epistemolo-
gia positivista®. Trata-se apenas de uma indicagio
de passagem, de forma geral vai pregar um retorno

a0 SEenso comuin.

'E um tipo de nomenclatura chamada por uns de histéria do contemporanco, historia imediata, historia do presente, até ser

legitimada como histéria do tempo presente. Neste caso, corresponde a histéria atual, sendo livres para lidar com a linearidade

e com o passado.

? paradigma in Dicionario infopédia da Lingua Portuguesa [em linha]. Porto: Porto Editora, 2003-2020. [consult. 2020-11-19

15:03:18]. Disponivel na Internet: https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/paradigma

3 Cabe lembrar que a critica de Boaventura a corrente filoséfica é o Positivismo de August Comte.
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Para tratarmos sobre a investigacido com pesqui-
sas (auto)biograficas iniciados no livro de Boaven-
tura deve-se incluir quatro elementos segundo Bo-
livar (2012): um narrador; um intérprete; os textos
(os relatos biograficos e os referenciais teéricos) e os
leitores. Este método ndo apenas conta a histéria por
meio da narrac¢io, mas também reabre o passado,
cria o futuro e reproduz a histoéria.

Considerando o crescimento da produgdo, a
abrangéncia e a diversidade dos estudos encontra-
dos, a revisio foi realizada com base em dois re-
cortes, primeiramente pela linha de estudo para
focalizar: “Politicas Educacionais, Histéria da
Educacio e Pesquisa (Auto)biografica e privilegiar
o tema — autobiografia”.

No segundo momento o recorte foi nas disserta-
¢des em que o objeto de pesquisa sdo as juventudes.
Neste recorte, a finalidade é discutir a composigao
de um campo sobre a juventude, considerando que,
a partir da referida conceituagao, ¢ possivel situar as
producdes no campo da Nova Historia e das ciéncias
pos-modernas.

O artigo estd organizado da seguinte forma.
Além dessa introducio, com mais cinco sec¢oes. Na
primeira se¢do tentaremos colocar em evidéncia,
os paradigmas divididos entre o paradigma domi-
nante, a crise do paradigma dominante e o para-
digma emergente, deixando aparecer as questdes
(auto)biograficas na obra. Na se¢do dois apresen-
taremos a (auto)biografia como fonte de pesqui-
sa. Na secdo trés contextualizamos o programa
e a metodologia utilizada para o levantamento
bibliografico. Na quarta se¢do procuraremos res-
ponder a pergunta: Deste modo como a (auto)
biografia tem incorporado o paradigma
emergente nas produc¢des do PPGEDUC?, ¢
por fim a se¢do quinta que trata das consideragdes

finais desse trabalho.

DESENVOLVIMENTO
1. Um discurso sobre as ciéncias

Ap6s delinear o paradigma dominante, sua crise
e o surgimento de novos paradigmas, fica mais facil
entender a ciéncia poés-moderna. Afinal, a ciéncia
pos-moderna originou-se da compreensdo diferente
da lei dos trés estados — Teologico, Metafisico e Po-
sitiva (evidéncia empirica). A necessidade do homem
de uma compreensido mais aprofundada do mundo,
tal que a subjetividade se sobrepde a objetividade,
levou ao desenvolvimento de um novo paradigma
do conhecimento.

O paradigma dominante ¢ o modelo cientifico
surgido no século XVI, caracterizado pela luta
contra o dogmatismo e a autoridade, a busca pelas
leis, a luta pela objetividade e analise matematica
sendo o quantificavel cientifico. E o paradigma
emergente ¢ o modelo cientifico que traz uma nova
visao de mundo e de sociedade, com base em qua-
tro teses: 1) Todo o conhecimento cientifico-natural
¢ cientifico social. 2) Todo o conhecimento ¢ local e
total. 3) Todo o conhecimento é autoconhecimento
e 4) Todo o conhecimento cientifico visa constituir-

-S€ €1m S€nso comuimni.
1.1 - O paradigma dominante

Ao apontar o paradigma dominante, Boaventu-
ra ndo descarta em seu prefacio que “[...] defendo
que todo conhecimento cientifico ¢ socialmente
construido, que o seu rigor tem limites inultrapas-
savels e que a sua objetividade ndo implica a sua
neutralidade.” (SANTOS, 2018, p.9). O autor de-
monstra uma preocupacio com a linguagem téc-
nica e com a légica na razdo, trazendo indicios

para se pensar no primeiro paradigma proposto.
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O paradigma dominante percebe-se por um rigor
cientifico e metodolégico pautada na objetividade,
um momento em que tudo aquilo que ¢ cientifico
¢ ciéncia.

Portanto, o modelo racional que preside a cién-
cia moderna foi estabelecido a partir da revolucio
cientifica do século XVI. £ um modelo hegeméni-
co que val criar barreiras entre o senso comum € a
pesquisa cientifica. O autor esté se referindo “[...] o
senso comum e as chamadas humanidades ou es-
tudo humanisticos (em que se incluiram, entre ou-
tros, os estudos historicos, filolégicos, juridicos, li-
terarios, filosoficos e teologicos).” (SANTOS, 2018,
p-21). Nessas relacdes, pode-se determinar que o
senso comum (experiéncia imediata) proposto pela
teoria do conhecimento de Aristoteles* é diferente
da ciéncia moderna.

Para tentar comprovar o carater externo desses
modos de agir, de pensar ou de sentir, Boaventura
argumenta que eles tém que ser internalizados por

meilo da matematica.

* “Em primeiro lugar, conhecer significa quan-
tificar.” (SANTOS, 2018, p.27)

* “O que ndo é quantificavel ¢é cientificamente
irrelevante.” (SANTOS, 2018, p.28)

* “Conhecer significa dividir e classificar para
depois poder determinar relagdes sistema-
ticas entre o que se separou.”” (SANTOS,
2018, p.28)

Em qualquer caso, a esséncia teoérica do conhe-

cimento cientifico vem dos métodos matematicos

supracitados. O que se pode verificar é que a ideia,
nascida com a ciéncia moderna, sendo uma ciéncia
como completamente exata, tal que a subjetividade
¢ descartada e a percep¢ido de uma mecanica new-

toniana® é aplicada.

Segundo a mecanica newtoniana, o mundo da matéria
¢ uma maquina cujas operacoes se podem determinar
exatamente por meio de leis fisica e matematicas, um
mundo estatico e terno a flutuar num espaco vazio, um
mundo que o racionalismo cartesiano torna cognosci-
vel por via da sua decomposigdo nos elementos que o

constituem. (SANTOS, 2018, p.30)

A ideia de mundo-maquina deu origem ao con-
ceito de mecanicismo, que ¢ um importante sinal
da ascensdao da burguesia e sendo contrario para o
proletariado, ja que a desigualdade social entre am-
bos ¢ nitida e iria interferir na sociedade ideal dessa
grande maquina. Descartes deu a estrutura geral do
pensamento cientifico - o conceito de natureza sendo
uma maquina perfeita controlada por leis matema-
ticas precisas.

Outro componente fundamental do conjunto
dos fatos entre a dicotomia Ciéncias Sociais e Ci-
éncias Naturais sdo os critérios de cientificidade. As
Ciéncias Naturais possuem uma realidade objetiva,
sendo que ndo necessitam expressar-se por meio de
uma pessoa. Para provar que as Ciéncias Sociais
nao podem ser tratadas igualmente com as Ciéncias
Naturais, Boaventura menciona os obstaculos que
as pessoas deverdo enfrentar para entender que as

Ciéncias Sociais nfo s3o imutaveis e deterministas.

* Para Aristoteles, todo conhecimento comega com os sentidos ou sensagdes (aisthesis). A partir disso, a sensagfio, a memoria, a

experiéncia, a arte ¢ a teoria sdo formas de conhecimento.

’> Podemos identificar o método de Descartes (1996): Evidéncia, Analise, Sintese e Enumeracdo. Nas ideias de Descartes deve-
mos dividir para ter acuidade, posteriormente reunir ¢ por fim verificar possiveis omissoes.

% De acordo com Newton, o mundo ¢ inteiramente causal ¢ determinado. O mundo/corpo funciona como uma maquina.
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Eis alguns dos principais obstaculos as ciéncias sociais
ndo dispdem de teorias explicativas que lhes permitam
abstrair do real para depois buscar nele, de modo meto-
dologicamente controlado, a prova adequada; as ciéncias
sociais ndo podem estabelecer leis universais porque os
fenomenos sociais sdo historicamente condicionados e cul-
turalmente determinados; as ciéncias sociais ndo podem
produzir previsdes fiaveis porque os seres humanos modi-
ficam o seu comportamento em funcio do conhecimen-
to que sobre ele se adquire; os fenémenos sociais sdo de
natureza subjectiva e como tal nfo se deixam captar pela
objectividade do comportamento; as ciéncias sociais nao
sfo objectivas porque o cientista social nfo pode libertar-
-se, no acto de observacdo, dos valores que informam a
sua pratica em geral e, portanto, também a sua pratica de

cientista. (SANTOS, 2018, p.36)

Apesar da existéncia de dificuldades impostas
por um poder contrario, as Ciéncias Sociais serdo
sempre uma ciéncia subjetiva, e junto com as Cién-
cias Naturais que ¢ uma ciéncia objetiva, formam
todo conjunto de conhecimento que ¢ adquirido ao
longo da vida, reafirmando o conceito do paradig-
ma dominante dizendo que tudo que ¢ cientifico é
ciéncia. Assim, por exemplo, as narrativas autobio-

graficas no campo das Ciéncias Sociais resultam

em um conhecimento intersubjetivo, descritivo e

compreensivo.
1.2 - A crise do paradigma dominante

No estudo do tépico anterior, uma das preocupagdes
de Boaventura era avaliar e conceituar o paradigma do-
minante. Conclui que o paradigma se assemelha ao po-
sitivismo e a racionalidade cartesiana. Tal paradigma
atravessa uma profunda crise irreversivel (SANTOS,
2018, p.40). Com base nele, observa-se a importancia
das ciéncias sociais, da subjetividade e do senso comum.

Acreditamos que o conceito de crise do modelo
paradigmatico dominante é a crise do modelo da
modernidade, enfatizando o declinio dos antigos
principios de constituigdo de uma sociedade moder-
na baseada na identidade privada e no autofecha-
mento. I\ necessario, pois, aceitar a desintegracio
do modelo social e psicolégico dominante que se
empreendeu nas ultimas décadas, renunciando aos
principios positivistas de homem e de mundo.

Boaventura estabelece as rachaduras no paradigma
dominante. A primeira delas e a mais fundamental ¢
considerar a relatividade da simultaneidade proposta
por Einstein’ e pela Fisica Moderna®. A segunda condi-

¢do tedrica da crise é a mecanica quantica’, a terceira o

7 Segundo a teoria da relatividade de Einstein nota-se uma nova concep¢do dos conceitos de espago, tempo e matéria. No 1°
Postulado: As leis da Fisica sdo as mesmas para observadores em quaisquer sistemas de referenciais inerciais. No 2° Postulado:
A velocidade da luz no vacuo tem o mesmo valor ¢=300000 km/s. De acordo com o segundo postulado, podemos observar o
mundo de maneiras diferentes, ¢ dois fendmenos que acontecem com um observador ao mesmo tempo podem acontecer em
momentos diferentes em outro observador. De acordo com essa nova teoria proposta pelo fisico Einstein, ndo temos mais uma
linearidade cartesiana para as ciéncias naturais.

8 Do final do século XIX ao inicio do século XX, alguns resultados experimentais foram inconsistentes com as previsdes das
leis da fisica classica. Para explicar esses diferentes resultados, ¢ necessario propor uma nova teoria, que deu origem ao que hoje
chamamos de Fisica moderna e Fisica contemporanea. O século XX ¢ marcado pela ruptura dos paradigmas da fisica classica,
revolucionando a nossa percepgao de mundo.

 As grandes descobertas de Descartes, Galileu e Newton nio respondem mais as questdes cientificas de hoje. Para explicéa-los,
¢ necessario que a fisica abandone a teoria deterministica e adote outra teoria como por exemplo: o principio da incerteza, que
afirma que os cientistas nunca podem detectar a velocidade e a posi¢do das particulas atémicas.
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teorema da incompletude'’ e por fim a quarta condi-
¢do é constituida pelos avangos do conhecimento nos
dominios da microfisica, da quimica e da biologia.

A partir dessa critica podemos observar que ndo
somente as Ciéncias Sociais ocupam o local de inde-
terminismo, a propria Ciéncia Natural a partir dos
estudos da Fisica e da Matematica ocupam este local,
sendo que a incerteza e a dualidade sondam as novas
pesquisas. De toda forma, percebemos um momen-
to de crise, o determinismo surgido na Modernidade
nao consegue responder todos os questionamentos.

A Modernidade vista pelas teorias de René Des-
cartes (1596-1650), Galileu Galilei (1564-1642) e Isa-
ac Newton (1643-1727) estavam dispersas ao longo
do paradigma dominante. Os temas da micro e ma-
cro fisica vem sendo discutidos e as teorias de Albert
Einstein (1879-1955), Henri Poincaré (1854-1912),
Niels Bohr (1885-1962) dentre outros vem ganhando
espaco académico.

A partir dessa contextualizacio historica aos fi-
nais do século XX possuimos a reflexdo do conhe-
cimento de nos proprios. Esta crise transforma o
desenvolvimento da sociedade industrial, sendo que
este modelo de sociedade sempre teve fraquezas que
ameacavam sua sobrevivéncia, depois de observa-
mos o seu declinio é preciso reconhecer o surgimen-
to de um novo paradigma.

Depois de tanto tempo, em uma perspectiva mo-
derna nao podemos mais crer no triunfo final de um
equilibrio, na confian¢a na razio e nos defensores
duma identidade e ideologia. Nao devemos reduzir
os modelos cartesianos ao mal do século. As cono-
tacdes negativas acumularam-se sobre o paradigma
dominante, mas essa sociedade industrial foi também

a sociedade dos movimentos revolucionarios e a socie-

dade passa a reconhecer os sentimentos, as emocoes,
a familia e o publico como objetos de pesquisas.

Foi também a esse modelo emergente que nos re-
feriremos posteriormente para contextualizarmos as
producdes subjetivas na area da Educagdo. E depois
que o paradigma dominante perde forca, nosso pla-
neta nio ¢ dominado pelo confronto Ciéncias Natu-
rais e Ciéncias Humanas? A (Auto) Biografia ganha
local e prestigio académico a partir desta crise?

Janao se pode mais opor o mundo das vivéncias
a acdo estratégia comandada pela racionalidade. O
sujeito ndo ¢ deterministico centrado em uma iden-
tidade fixa, ela se manifesta na experiéncia cada
vez mais contraditéria diante de uma multiplicida-

de de situacdes.
1.3 - O paradigma emergente

Aqui ¢ necessario voltarmos as discussdes da crise
do paradigma dominante e ressaltarmos o paradig-
ma emergente. Boaventura traz o paradigma emer-
gente sendo ndo somente um paradigma cientifico,
mas, um paradigma social, tal que a cientificidade
esta na cotidianidade dos sujeitos e nas suas relagdes.

Esta ideia contém quatro teses. A primeira ¢ que
“todo o conhecimento cientifico-natural ¢é cientifico
social”, a distin¢do entre ciéncias naturais e ciéncias
sociais ndo ¢ mais significativa e util. A propria ideia
apresentada por Boaventura indica claramente que
o conhecimento ndo ¢ dualista. Segundo o autor ¢
preciso cessar definitivamente as distin¢des observa-
dor/observado, subjectivo/objectivo dentre outros.
Esta concepc¢io revolucionaria aproxima-se das hu-
manidades. Ora, esta concepgio clareou o paradig-

ma dominante.

19 Os teoremas da incompletude de Gédel sdo dois teoremas da légica matematica. As pessoas pensavam que era possivel en-

contrar um conjunto completo e consciente de axiomas para toda a matematica.

102 - Revista REC » Goiania * ANO 1 ¢ n. | * 2° semestre de 2022



Ensaio Um discurso sobre as Ciéncias na transigao para uma Ciéncia pos-moderna: uma andlise das produgoes (auto) biogrdficas

Ja mencionei a analogia textual e julgo que tanto a
analogia ludica como a analogia dramatica, como
ainda a analogia biografica, figurardo entre as cate-
gorias matriciais do paradigma emergente: o mundo,
que hoje é natural ou social e amanhi sera ambos,
visto como um texto, como um jogo, como um pal-
co ou ainda como uma autobiografia. (SANTOS,

2018, p.72 grifo do autor)

Tal é o principio desta concepgdo do paradig-
ma emergente, do que ainda nio chamamos de
pos-modernidade'’, mas que retrospectivamente
¢ preciso chamar por este nome. Pode-se perce-
ber ai uma ruptura com o mundo objetivo e um
pensamento cartesiano, é preciso ver ai uma nova
e poderosa tentativa para promover um jogo de
teatralidade autobiografica.

Apos esse pensamento, faz-se necessario com-
preendermos a segunda tese que se intitula: Todo
o conhecimento ¢é local e total. A ideologia mo-
dernista, que corresponde a forma, historicamen-
te pautada no paradigma dominante, niao triun-
fou apenas no dominio econémico, ela dominou
também no mundo das ideias. Esta celebre tese

provoca que:

Mas sendo total, é também local. Constitui-se em re-
dor de temas que em dado momento séo adoptados por
grupos soclais concretos como projectos de vida locais,
sejam eles reconstituir a histéria de um lugar, manter
um espago verde, construir um computador adequado

as necessidades locais, fazer baixar a taxa de mortali-

dade infantil, inventar um novo instrumento musical,

erradicar uma doenga, etc., etc. (SANTOS, 2018, p.76)

O que Boaventura descreve ¢ uma légica bicon-
dicional em que “todo conhecimento local ¢ total e
todo conhecimento total é local”, ou seja, o conhe-
cimento poés-moderno, incentiva os conhecimentos
produzidos na cotidianidade de seus sujeitos, tor-
nando esse conhecimento em conhecimento total.

Na terceira tese temos que ““lTodo o conhecimen-
to ¢ autoconhecimento”. Como resultado dessa afir-
magcao, a principal mudanga de paradigma que esta
ocorrendo ¢ o deslizamento do conceito sujeito/ob-
jeto. No primeiro caso a modernidade que se acaba
— o sujeito é concebido como um sujeito epistémico
e ha uma distingdo entre sujeito e objeto; no segun-
do — a pés-modernidade nascente a distancia empi-
rica entre sujeito e objeto ndo existe. Todavia “No
dominio das ciéncias fisico-naturais, o regresso do
sujeito fora ja anunciado pela mecéanica quantica ao
demonstrar que o acto de conhecimento e o produ-
to do conhecimento eram inseparaveis.” (SANTOS,
2018, p.82).

Assim como a objetificagdo do conhecimento
existe em todo o paradigma dominante, podemos
também dizer que estamos testemunhando con-
temporaneamente a subjetivagdo do conhecimento?
Sim. E possivel, se insistirmos na dimensio que o
autor remete em sua obra: “A ciéncia nio descobre,
cria, e o ato criativo protagonizado por cada cien-
tista e pela comunidade cientifica no seu conjunto

tem de se conhecer intimamente antes que conheca

' Com base no entendimento de que a sociedade ocidental vive ou encaminha-se para a era pés-moderna (segunda moderni-

dade) sofrendo profundas mudancas no processo de identificagdo e socializagdo, descreveremos a conceituagdo de autores sobre

essas mudancas. Ha dois grandes grupos das teorias pés-modernas: primeiros sendo autores que consideram uma mudanga

de dentro para fora sem uma ruptura imediata das sociedades modernas como afirma Alain Touraine, Zygmunt Bauman,

Anthony Giddens e Boaventura de Sousa Santos e aqueles que consideram uma mudanga radical da modernidade para a pos-

-modernidade como Michel Maffesoli.
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o que com ele se conhece do real.” (SANTOS, 2018,
p.83) E esse sentimento que nos torna os autores de
nossas proprias pesquisas. Para os modernistas isso
deixa uma ma impressdo tedrica, mas ¢ frequen-
temente praticado na poés-modernidade — o sujeito
epistémico e concreto da local ao sujeito abstrato e
indeterminado.

Podemos enriquecer ou atenuar seus propositos,
tomando outros argumentos do paradigma emer-
gente. Assim, Boaventura pensa na diferenca que
podemos estabelecer entre a ciéncia moderna e a
ciéncia pés-moderna, que pdem em jogo as sensibili-
dades. “A ciéncia moderna nio ¢ a inica explicagio
possivel da realidade e nao ha sequer qualquer razao
cientifica para a considerar melhor que as explica-
¢des alternativas da metafisica, da astrologia, da re-
ligido, da arte ou da poesia.” (SANTOS, 2018, p.83)

Ora, no paradigma em questao (re)surge o cara-
ter autobiografico: a memoria e a historia de vida.
A (auto) biografia por si mesma. A narrativa das mi-
cros histérias e ndo somente as narrativas das ma-
cros historias, mas essa vida voltada sobre o “eu” nas
diversas dimensdes. A (auto) biografia ¢ uma dessas
metodologias que, precisamente, chama a atengao
para aquilo que supera o cartesianismo, introduzin-
do essa relacdo com a lente da cotidianidade, que ¢é
propria da ciéncia pés-moderna.

Na ultima tese temos que “Iodo o conhecimento
cientifico visa constituir-se em senso comum’, que-
rendo mostrar que o pés-moderno tenta trazer de
volta a importancia do senso comum. “O conhe-
cimento vulgar e pratico com que no quotidiano
orientamos as nossas a¢des e damos sentido a nossa
vida.” (SANTOS, 2018, p.88). Sendo definido pelo

autor como:

O senso comum ¢ indisciplinar e imetédico; nio re-

sulta de uma pratica especificamente orientada para

o produzir; reproduz-se espontaneamente no suceder
quotidiano da vida. O senso comum aceita o que exis-
te tal como existe; privilegia a ac¢do que nao produ-
za rupturas significativas no real. Por ultimo, o senso
comum ¢ retdrico e metaforico; ndo ensina, persuade.

(SANTOS, 2018, p. 90)

O préprio termo “senso comum” ¢ frequentemen-
te considerado pelas ciéncias modernas como pejo-
rativo, remetendo algo superficial e inutil. A concei-
tuagdo que prevalece nas ciéncias pés-modernas é
da valorizacio de nossas acdes, dando sentido a ela.

Além disso, Boaventura nio hesitara em falar sobre

O conhecimento cientifico pés-moderno so se realiza
enquanto tal na medida em que se converte em senso
comum. Sé assim serd uma ciéncia clara que cumpre
a sentenca de Wittgenstein, “tudo o que se deixa dizer
deixa-se dizer claramente”. S6 assim serd uma ciéncia
transparente que faz justica ao desejo de Nietzsche ao
dizer que “todo o comércio entre os homens visa que
cada um possa ler na alma do outro, e a lingua comum
¢ a expressdo sonora dessa alma comum” (SANTOS,

2018, p. 90)

Tudo isso permite mostrar que, trata-se, desde
logo, de um quadro geral de analise de paradigmas
da ciéncia a luz de Boaventura de Sousa Santos (2018)
— Paradigma dominante, sua crise e o paradigma
emergente. Um quadro que se esfor¢a para destacar
que o paradigma dominante, estruturado a partir
das concepgoes cartesianas, durante alguns séculos
que acabamos de transcorrer predominou por uma
concepcdo unitaria de homem, possui uma crise e se
transforma, nos dias de hoje, em uma concep¢ao mul-
tipla. Considerando a predestinacio do autor para as
pesquisas (auto) biograficas, atrai nossa atengao para

esta ruptura e sublinha o objetivo desta pesquisa.
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1.4 - Autobiografia

Dentro da investigagdo em Historia da Educagao
o enfoque autobiografico tem fungdo narrativa em
vista da construcio de saberes e na construcio da
pessoa enquanto sujeito historico. O exercicio dessa
func@o de historizagao utilizam como fonte de dados
as narrativas, a histéria oral, as fotos, os videos, os
filmes, os diarios e os documentos em geral com foco
na histéria em que o sujeito viveu. A (auto)biografia é
um estudo centrado na subjetividade.

Em alguns casos, de acordo com o relato e a or-
ganizagio das narrativas, podemos universalizar a
vivéncia, relatando a historia social e o ambiente
cultural das narrativas. No entanto, ¢ importante
especificar melhor o que ¢ apresentado acima como

uma (Auto) Biografia:

A adocio, por nos, do termo (auto)biografia diz respei-
to a ideia intercultural presente no termo, como tam-
bém as possibilidades diversas que o termo faz pensar,
tendo em vista a analise de fontes produzidas tanto por
escrituras individuais, entrevistas, cartas, relatérios

etc. (HONORIO FILHO e ERBS, 2020, p. 126)

A (auto)biografia trata-se de uma pratica antiga
que aparece na literatura sociologica na Escola de
Chicago no século XX e na Ciéncia da Educacio
na década de 70 e 80 a partir das narrativas de vida.
Dessa forma, inspiramo-nos também em outros es-
tudos que realizaram um esforgo de dar suporte para
entendermos a relagio entre Histéria da Educacéo e

(auto)biografia. Portanto,

Dai vem a necessidade, as vezes, de dizer, de mesclar,
e mesmo confundir diferentes universos ou temporali-
dades, pois a narrativa, atropelando o tempo dos relo-

gios, permite idas e vindas entre os espagos ¢ as épocas,

entre o passado e o imaginario. Ela traz a duracio, a
profundidade, subverte a cronologia, inventa o inter-
geracional. A simples frase: “meu avd me disse que seu
pai...”, inaugurando a narrativa de um avé a seu neto,
abre, por contato direto e revezado por sete geragdes, a
distancia temporal de um século e meio a crianga que
comeca, assim, a experimentar o sentido da historia e a

ser cativada por ela. (LANI-BAYLE, 2012, p. 62)

Vé-se aqui a preocupagao de reabrir o passado e
inventar o devir. Concluimos a partir LANI-BAY-
LE a presenca da Histéria.

E isto a partir da convicgdo de que as palavras produ-
zem sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam
como potentes mecanismos de subjetivacdo. Eu creio
no poder das palavras, na forga das palavras, creio que
fazemos coisas com as palavras e, também, que as pa-

lavras fazem coisas conosco. (BONDIA, 2002, p.20-21)

Os questionamentos trazidos pelo autor sdo as
que perpassam e deixam marcas de pensarmos em
torno da Histéria do Tempo Presente. Interessante
que, Lucien Febrev fundador da Escola dos Annales
se recusava a tratar a histéria como um registro de
uma série de eventos baseados apenas em documen-
tos escritos. Portanto, a partir da Escola de Anna-
les tém uma nova compreensdo da Histéria. Sendo
uma histoéria que se entende pelo viés social (Historia
Social), cultural (Histéria Cultural), politica (Histo-

ria politica) dentre outras.
2. Metodologia (material e métodos)

O PPGEDUC — do Departamento de Educagio
da Universidade Federal de Goi4s completou no ano
de 2021 seus 10 anos de existéncia. O PPGEDUC

possui atualmente trés linhas de pesquisas: 1) Politi-
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cas Educacionais, Historia da Educacdo e Pesquisa
(Auto)biografica; 2) Praticas Educativas, Formacao
de Professores e Inclusido e 3) Leitura, Educacio e
Ensino de Lingua Materna e Ciéncias da Natureza.
Com 169 dissertagdes defendidas pelo programa.
Optamos por mapear a producido do conheci-
mento registrada sob a forma de dissertag¢des, junto
a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta-
¢des — BDTD. Presente nas orientacdes académicas
dos professores que sdo/foram vinculados a linha de
pesquisa Politicas Educacionais, Histéria da Edu-

cacdo e Pesquisa (Auto)biografica, sendo: Dra. Ana

Maria Gongalves; Dra. Aparecida Maria Almeida
Barros; Dra. Fernanda Barros; Dra. Juliana Perei-
ra de Aragjo, Dra. Rita Tatiana Cardoso Erbs; Dr.
Sérgio Pereira da Silva e Dr. Wolney Honorio Filho.

As informacdes coletadas sobre cada dissertacdo
foram cadastradas em uma ficha, que contém os
seguintes dados: nome do orientador, nome do dis-
cente, titulo da dissertacdo e ano de ingresso, que
se encontra resumidamente na tabela 1. Para essa
primeira busca, fez-se um recorte tematico nas pro-
dugdes a partir das dissertagdes que continham a

metodologia pesquisa (auto)biografica.

Tabela 1. Distribui¢do das produg¢ées (Auto) biogréficas pelo corpus (pesquisadores)

Orientador

Quantidade de orientagdes de
mestrado finalizadas

Quantidade de dissertagcoes
com o primeiro recorte

Dra. Ana Maria Gongalves

Dra. Aparecida Maria Almeida Barros

Dra. Fernanda Barros

Dra. Juliana Pereira de Aratijo

Dra. Rita Tatiana Cardoso Erbs

Dr. Sérgio Pereira da Silva

Dr. Wolney Honério Filho

Total

6 1
10 3
2 0
8 7
3 3
3 0
17 15
49 29

Fonte: Elaborado a partir do acervo BDTD/CAPES. Acesso em: dez. de 2020"

Partindo destas vinte e nove dissertagdes, refletimos
que em um primeiro momento as produgdes (auto) bio-
graficas representam aproximadamente 60% das pro-
dugdes da linha de pesquisa: “Politicas Educacionais,
Historia Da Educacio e Pesquisa (Auto)biografica”.

Além disso, é necessario tomar um segundo recor-
te a partir das produgdes que enfoquem como sujeito a
juventude® investigando sentidos, que podem ser vistos
como corriqueiro por muitos. Vejamos a tabela 2 que

contabiliza essa produgao.

12 No primeiro recorte foram elencadas as produgdes defendidas pelo programa até a presente data. Em relagio ao corpus
pesquisadores, percebemos que ha uma recorréncia na utilizagdo da metodologia (auto) biografica dentre as disserta¢oes. Além
disso, enfatizamos que os trabalhos que ndo estdo na primeira se¢do estdo incluidos em multiplas fontes e estratégias metodolo-
gicas, como a pesquisa em Historia da Educagio e as politicas educacionais.

1% Considera-se juventude dentro da faixa etaria, que ¢ entre 15 e 29 anos (segundo o Estatuto da Juventude). O recorte a partir
das dissertagdes sobre juventude vem do objeto de pesquisa proposta pelo projeto de mestrado “Os coletivos Universitarios na
perspectiva das juventudes” sobre minha autoria com orientagdo da Professora Dra. Juliana Pereira de Aragjo.
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Tabela 2. Pesquisador/Titulo/Sujeitos/Contexto/Perfil.

Sujeitos da

Pesquisador Titulo da dissertagao . Contexto Perfil
pesquisa
o . Tempo integral na < < <
Orizeni Martins P ! & Educa¢ao | Implementagdo da Educa¢ao
perspectiva dos alunos Alunos .
Vaz . o Basica em Tempo Integral.
do ensino médio
Fundamentos e
raticas do Colégio Alunos jovens da Educagao
Renata Lopes Silva | Pra1638 €0 ¢ Educaca
enata . OI,) eSOV | da Policia Militar de Alunos u’c?u;ao de Jovens e Adultos — EJA de
Ribeiro . Basica .
Catalao: entre fardas, Campo Alegre de Goias.
manuais e boletins
Estudando na
cidade eles querem
o qué? Sentidos de Educagao Jovens moradores do
Ricardo Ferreira escolarizagdo no Alunos Bdsica em um | Assentamento Olga Bendrio
assentamento Olga Assentamento de Ipameri-GO.
Bendrio de Ipameri-
GO
Torna-te! o processo
[ de subjetivagao das <
Valéria Landa . Educagéo Jovens negros em suas
. . juventudes negras Alunos . e
Alfaiate Carrijo . Basica trajetorias escolares
a partir de suas
trajetdrias escolares
Jovens da escola
Vanderléia Vieira | DOtUINa de Qampo Educacio Alunos jovens da Educa¢ao
. Alegre: narrativas sobre Alunos .. de Jovens e Adultos — EJA de
da Silva o ~ Basica Y
trajetdrias, percepgoes Campo Alegre de Goias.
e perspectivas

Fonte: trabalhos levantados nesta pesquisa.

E necessario avaliar o impacto dessa abordagemdo 3. Resultados e discussao - exposicao
sobre as ciéncias na transicao para
uma ciéncia pés-moderna: uma analise

das producoes (auto) biograficas

movimento cotidiano e da sociologia nas realizacdes
académicas a partir da perspectiva da (auto) biografia
com base em referéncias dos paradigmas emergentes
proposto por Boaventura em seu livro “Um discurso
sobre as ciéncias”. Passemos entdo a apresentar algu- A partir desse recorte constatamos que foram

mas caracteristicas da producio académica. publicados, entre as oito turmas, cinco trabalhos
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que se relacionavam a estudos das narrativas das
juventudes. So eles: Silva (2017), Carrjjo (2020) e
Ribeiro (2019), orientadas pela professora Dra. Julia-
na Pereira de Araujo; Ferreira (2015) orientada pela
professora Dra. Aparecida Maria Almeida Barros e
por fim Vaz (2020) orientada pela professora Dra.
Rita Tatiana Cardoso Erbs. Nessas dissertacoes fo-
ram lidos somente resumo, introdugao e concluso e
demonstraram utilizar, também, na sustentacio te-
orica, autores da (auto)biografia e a narrativa como
método de coleta de dados.

Um dos aspectos importantes a destacar na obra
de Boaventura ¢ a retomada do senso comum, para
bem ressaltar a influéncia dos valores culturais ou
espirituais. Neste paradigma emergente pode-se es-

tabelecer uma situagao:

Nesse jogo me vejo como uma das sementes e a pes-
quisa como a jogada inicial de um jogo motivado pe-
las tantas inquictagdes acumuladas ao longo do tem-
po, muitas das quais vindas dos trinta anos dedicados
a educagio basica. Refletem as experiéncias e a mar-
ca da experiéncia de quem conviveu e acompanhou o
crescimento de milhares de criangas e adolescentes,
conhecendo suas trajetérias ndo apenas entre os mu-

ros do universo escolar, mas para além deles. (CAR-

RIJO, 2020, p. 19)

Como tenho indicado com frequéncia, uma pes-
quisa sem subjetividade ndo contém sua plena inten-
sidade, seus rituais e sua aurea estética. Carrijo (2020)
apresenta em sua obra a juventude negra e o embran-
quecimento na familia. Encontramos na dissertagio

da autora o fundamento do pensamento de Boaven-

tura sobre as epistemologias do sul'*: “Em linhas ge-
rais, veremos que os jovens chegam a escola com suas
identidades negras silenciadas, embranquecidas e sem
pertencimento; a escola intensifica os estere6tipos,
promove a invisibilidade e a geografia das beiradas,
do ndo-lugar.” (CARRIJO, 2020, p. 28 - 29)

A citagdo acima, por outro lado, demonstrou que,
desta vez, os protagonistas sao os jovens negros das
camadas populares brasileiras. Neste sentido, a ana-
lise tende a deslizar para a questdo do autoconheci-
mento. Valéria Landa Alfaiate Carrijo soa os ecos de
uma mulher negra, em que na sua trajetéria escolar
podia ser considerada a tnica aluna negra e que a
individualidade perpassava sua histéria de vida pro-
posta pelos ritos do embranquecimento.

Remeto a essa analise pertinente, contentan-
do-me em chamar a atengdo para a autoformagio
que as novas pesquisas com base na metodologia da
(auto) biografia propde. Mas para visualiza-lo, sugi-

ro analisar trechos da seguinte dissertagao:

As interacgdes entre sujeito pesquisador e sujeitos
pesquisados permitiram trocas de novos conhe-
cimentos ¢ reelaboracdes de aprendizados
passados que representaram um importante mo-
mento formativo para ambas as partes. No exercicio
prolongado e sistematico de produgdo de registros
para a pesquisa, os moradores talvez ndo tenham
percebido que o proponente foi, na verdade, quem
mais aprendeu, enquanto que eles, a medida que
colaboravam, iam se constituindo professores cujas
palavras disseminaram ensinamentos dignos do meu
reconhecimento e respeito. (FERREIRA, 2015, p.
106, grifo do autor)

" As epistemologias do Sul sdo o tema central das tltimas obras de Boaventura de Sousa Santos, sendo um conjunto de procedi-

mentos destinados a reconhecer e verificar conhecimentos produzidos ou reproduzidos por pessoas que foram sistematicamente

oprimidas, governadas e excluidas pelo capitalismo ou colonialismo ou patriarcado.
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O autor propde neste paragrafo quatro termos
de autoformacio: “interacio”, “trocas”, “novos co-
nhecimentos” e “reelaboragido de aprendizados”. A
“Interacdo” e a “troca” se refere a influéncia/subs-
tituicdo mutua entre uma coisa e outra, entre uma
pessoa e outra. Os termos “novos conhecimentos”
e “reelaboragio de aprendizados”, referem-se a coi-
sas novas que reafirmam o conhecimento e o que foi
aprendido (aprimorado).

Sobre os trabalhos de Carrjjo (2020) e Ferreira
(2015) procurei demonstrar o quanto elas enfraque-
cem as formas tradicionais e organizacionais propos-
ta pelo paradigma dominante. Os motins nos leva-
ram até aqui a pelo menos duas questdes complexas:
0 senso comum e a autoformagao.

Nesse sentido, por meio da analise das dissertacoes
de Vaz (2020) e Silva (2017), acreditamos também que
a (auto) biografia esta se tornando o argumento da

ciéncia pos-moderna.

A minha experiéncia como pesquisadora tem sido excep-
cional, eu me descobri, foi muito significante. Quando
penset em fazer o Mestrado, visualizava um degrau inal-
cancavel, muito distante da minha realidade. E, mesmo
quando 1niciel, no primeiro semestre, as leituras, os pe-
quenos insights de escrita, a reescrita do projeto de pes-
quisa foram desafiadores; inimeras vezes reescrevi aquele
projeto, assim, fui sendo lapidada gradativamente. Posso
dizer que fui me transformando na medida em que mi-

nha pesquisa foi tomando forma. (VAZ, 2020, p. 154)

No entanto, por tras, desta chamada de autofor-
magdo, formam-se verdadeiros pesquisadores com
alto teor de subjetividade. Algumas pessoas tém o
privilégio de ser objetos de suas proprias pesquisas,
enquanto outras tém o direito e a realizacdo de ex-
pressar seu cotidiano (o chamado senso comum) na

“flexibilidade” da pesquisa (auto)biografica.

Todos os dias no horario os alunos saem da sala e se
dirigem para o refeitorio, la eles conversam, lancham,
brincam, sorriem. Impressionante o quanto interagem
neste tempo que é de apenas 10 minutos. Preferem o
lanche baseado numa refeigio completa ja que ele subs-
tituird para muitos o jantar. Geralmente, o cardapio é
arroz, fefjdo, carne, verdura, salada, e em alguns casos
uma fruta de sobremesa. Quando nio era servido esse
tipo de lanche, eles se chateavam, e muitas vezes até re-
clamavam, alegando que ndo haviam jantado em casa.

(SILVA, 2017, p. 16)

Boaventura (2008, p.85) reiterou em seu trabalho
que, na ciéncia pos-moderna, as caracteristicas do
conhecimento compreensivel e intimo (paradigma
emergente) ndo nos separam de nds, mas nos unem
pessoalmente a nossa pesquisa. Portanto, o conheci-
mento cientifico vai ensinar as pessoas a viver e trans-
formando-lhe em conhecimento pratico. Essa equiva-

léncia ¢é ilustrada por:

Ter conhecido esses alunos mais profundamente,
suas histérias de vida, suas trajetérias escolares nos
despertaram uma curiosidade ainda maior. Novas
perguntas se apresentam: E aqueles que n#o estéo
frequentando a escola? Pois, sabemos que em nosso
municipio tem muitos jovens fora da escola. Entéo,
qual a condigdo juvenil desses sujeitos? O que eles
tém feito nas horas de lazer? Sera que eles tém en-
volvimento com drogas? Essas questdes seriam bem
respondidas em uma proxima pesquisa —conhe-
cer ndo s6 a realidade da EJA, como também dos
demais jovens desse municipio rico em produgdes
agricolas, que atrai pessoas para trabalhar, mais
que nem sempre permanecem, apenas ‘pousam’ e
depois de certo tempo “batem asas” buscando novas
oportunidades e tracando novos projetos de vida.

(SILVA, 2017, p. 90)
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Aqui temos um segundo excerto que situa o conhe-
cimento compreensivel e intimo: “O objetivo de com-
preender o pedagogico do CEPMG de Cataldo se
estabelece assim em novos e mais profundos tons. De
necessidade mais que de curiosidade, de inquietagao
e posicionamento politico.” (RIBEIRO, 2019, p. 171)

Eis ai bem claros caracteristicas do paradigma
emergente, aproveitar o presente (presenteismo), usu-
fruir da cotidianidade (senso comum), a autoforma-
¢do ¢é o que simples leitor pode observar em todas as
situacdes propostas a partir das cinco dissertacdes. £
essa a filosofia proposta por Boaventura apresentada
neste artigo e consciente de que poderiamos apresen-

tar outras caracteristicas das ciéncias poés-modernas.
CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o objetivo inicial de discutir o para-
digma emergente nas producdes (Auto)Biograficos
do PPGEDUC e a questdo formulada, “Deste modo
como a (auto) biografia tem incorporado o paradig-
ma emergente nas produgdes do PPGEDUC?” a
leitura do autor de referéncia, contribuiu no sentido
de que essa mudanca, em muitos aspectos, se afasta

do paradigma dominante, ndo ¢ mais possivel negar

sua crise e a emergéncia de um novo paradigma. O
programa PPGEDUC surgido no século XXI mos-
tra essa nova fase das produgdes académicas volta-
das para a subjetividade e para a humanidade.

Assim o discurso que cultiva as narrativas seja
de jovens negros, alunos do colégio militar, alunos
da EJA ou jovens de um assentamento, ganha ares
de seriedade no ideario das ciéncias pés-modernas.
Enfim, a constante presenca nestes trabalhos a par-
tir do recorte da juventude tem revelado o crescente
poder da autoformacio do pesquisador, em alguns
casos a separagao dicotdmica entre sujeito/objeto e
objetivo/subjetivo.

Portanto, a narrativa constitui um pano de fun-
do que ndo pode ser ignorado nas atividades de
pesquisa em Educagdo. Assim como o documento
escrito, toda narrativa ¢ produto da histéria, da so-
ciedade e da cultura. Logo, a estrutura organiza-
cional deste artigo visa confirmar a particularida-
de de suas declaragdes e a ligagdo com Histéria da
Educacdo e com a Histéria do PPGEDUC. Com
1sso, as produgdes (auto) biograficas vem incorpo-
rando o paradigma emergente a partir do olho sen-
sivel, da subjetividade e do aporte teérico e meto-

dolégico das ciéncias sociais.
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Abstract

A educagio prisional consiste em um
fenémeno sociopolitico-educativo dis-
tinto, novo e carente de uma proposta pe-
dagogica especifica, pois esta modalidade de
ensino possul como orientagdes normativas
apenas as diretrizes gerais da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Além disso, o aumen-
to de populagao carceraria no Brasil duplicou
desde o ano de 2016, passando a ser conside-
rada uma das maiores do mundo. Isso enseja
estudos, analises e pesquisas académicas, de
modo a iniciar importantes debates sobre os
processos educativos nos espagos prisionais.
A educagio prisional, no projeto “Educando
para a Liberdade”, tem como fungio educar
e ressocializar como um direito humanitario
e fundamental a todos os que sdo privados de
liberdade, tendo como papel principal desen-
volver e mobilizar internos aprisionados para
que, desta forma, eles possam se conscienti-
zar de que a Educacdo ¢ um dos caminhos
de recondugio e reintegracdo capaz de tor-
na-los cidaddaos com possibilidades de mu-
dar sua propria histéria. O entendimento de
que, embora a educacdo prisional seja uma
responsabilidade do Estado por meio de po-
liticas publicas de ressocializagdo do preso
ou de remi¢do de pena, os reeducandos pri-
slonais sdo sujeitos criticos e participativos e
a educacdo escolar é um processo capaz de
contribuir significativamente para reintegra-
cdo social desses sujeitos. Os objetivos dessa
pesquisa sdo de identificar o significado atri-
buido pelo reeducando prisional a educagdo
escolar, analisando suas expectativas sobre o
processo de escolariza¢do do qual participam
e ainda, explicitar as interfaces possiveis en-
tre as expectativas dos reeducandos prisionais

Palavras - chave: Educagio em prisdes;

Educac@o de jovens e Adultos; Reeducandos.

Prison education consists of a
distinct social-political-educational
phenomenon, new and in need of specific
pedagogical proposal, due to this teaching
modality has as normative guidelines only
the general guidelines of Youth and Adult
Education (EJA). In addition, the increase of
the prison population in Brazil has doubled
since 2016, becoming one of the largest in
the world. This gives rise to studies, analyzes
and academic research, to initiate important
debates on educational processes in prison
spaces. Prison education, in the project
“Educating for Freedom”, has the function of
educatingandre-socializingasahumanitarian
and fundamental right to all those who are
deprived of their liberty, with the main role
of developing and mobilizing imprisoned
inmates so that, in this way, they become aware
that Education is one of the paths of renewal
and reintegration capable of turning them
into citizens with the possibility of changing
their own history. The understanding that,
although prison education is a responsibility
of the State through public policies for the re-
socialization of the prisoner or the sentence
redemption, prison inmates are critical and
participatory subjects and school education is
a process capable of contributing significantly
to reintegration social status of these subjects.
The goals of this research are to identify the
meaning attributed by the prison inmate to
school education, analyzing their expectations
about the schooling process in which they
participate and also to explain the possible
interfaces between the expectations of prison
inmates and the educational practices of this
type of school education.

Keywords: Education in prison; Education to

youth and adults; Prisoners students

Revista REC ¢ Goidnia * ANO 1 ¢ n. 1 ¢ 2° semestre de 2022 - 113



Ensaio A Educagio Prisional no Brasil: horizonte de perspectivas

INTRODUCAO

O aditamento da populagado carceraria no Brasil
duplicou desde o ano de 2016, passando a ser con-
siderada uma das maiores do mundo. O aumento
de reclusos prisionais deu-se por diversos fatores, en-
tre eles o processo migratério de pessoas com baixo
nivel de escolaridade que se mobilizam em diregao
aos centros urbanos em busca do bom emprego e,
frustradas com a politica do subemprego a que sao
submetidas, partem para a criminalidade, sendo por
isso penalizadas.

Privados da liberdade e reféns de um contexto de
adversidades, cuja posicio social é a de reclusio defi-
nida por uma sangao estatal (cumprimento de pena),
os reclusos prisionais, em sua maioria, apontam tra-
jetorias marcadas pela negagio dos direitos béasicos
como a alimentagio, saude, educacdo, trabalho, se-
guranca, entre outros. Antes de ser presa, a maioria
dessas pessoas estava desempregada ou subordinada
ao subemprego. Além disso, esses reclusos possuem
formas de interpretagdo de si mesmos, dos outros e
do mundo comprometidas e agravadas pela pouca
escolaridade e pelas precarias condi¢des de vida
que a situacdo prisional lhes impde. Nesse sentido,
¢ possivel perceber que existe, de fato, uma relagao
entre o perfil da populacio carceraria no Brasil e os
baixos indices de escolaridade, considerando que a
maior parte desses sujeitos ¢ constituida de jovens
com menos de 30 anos de idade, com baixa esco-
laridade, analfabetos ou semianalfabetos, oriundos
de grupos menos favorecidos economicamente, ou
seja, sdo negros e pardos, e a maioria sdo do sexo
masculino (INFOPEN, 2020). Sdo pessoas que nido
tiveram condi¢des de concluir seus estudos, ou ainda
por terem iniciado no crime muito cedo, o fato é que
a criminalidade esta diretamente relacionada a ex-

clusdo de ordem econdémica e social, onde o direito

humano ¢é constantemente atacado pelos discursos
de uma sociedade que tem cor, tem raca, tem sexo, €
tem classe social. Nesse contexto, os dados do Anu-
ario Brasileiro de Seguranga Publica revelam que
em 2021 a populagdo carceraria brasileira contava
com um total de 820.689 presos do sexo masculino e
45.436 do sexo feminino. Ainda de acordo com esses
dados, foi constatado que a populagdo negra che-
gava a um patamar de 429.255 detentos, e 184.682
eram pessoas brancas, o que comprova as estatisti-
cas de que a populagdo carceraria no Brasil é cons-
tituida em sua maioria por pessoas negras e do sexo
masculino.

A educagdo escolar, neste contexto, pode ser um
espaco de formacido humana e de ampliagdo das
expectativas futuras dos sujeitos que se encontram
nessas condi¢des. Mas a educagao prisional no Bra-
sil, em razdo do curto tempo de sua existéncia e da
auséncia de politicas publicas com ela comprometi-
das, carece de uma definicio de suas finalidades e
de estudos, analises e pesquisas que possam ampliar
o conhecimento sobre esta modalidade de educagio
escolar, subsidiar politicas publicas e incitar debates
sobre processos educativos de pessoas com privagao
de liberdade.

No entendimento de que a educagdo prisional
consiste em um fendémeno sociopolitico-histérico,
educativo e distinto, este artigo pretende, a partir da
trajetéria histérica desta modalidade de educacio,
demonstrar que os reeducandos prisionais sdo sujei-
tos criticos e participativos e que a educacio escolar
¢ um processo capaz de contribuir significativamen-
te para reintegragao social desses sujeitos.

Considerando esses pressupostos, é preciso re-
conhecer que a educacio escolar em contextos de
privacéo de liberdade, em razdo de sua complexida-
de, apresenta diversos aspectos que exigem a conti-

nuidade dos estudos ja realizados, pois a dinamica
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social dos processos educativos modifica continu-
amente esta modalidade de ensino, demandando
explicacoes atualizadas e respaldadas pela pesquisa

cientifica.

DESENVOLVIMENTO

1. A tragetéria histérica da educacao
prisional no brasil

Historicamente dizendo, antes da existéncia de
uma lei especifica para a educagio dentro das pri-
sdes, as primeiras iniciativas voltadas para a edu-
cacdo em presidios foram através dos Quakers'. Esse
grupo tem origem britanica e, ap6s perseguicdes
sofridas por apresentarem imposigoes a igreja Angli-
cana, grande parte deles migraram para os Estados
Unidos. Foram esses grupos religiosos que organi-
zaram as primeiras penitenciarias naquele pais, no
final do século XVIII, com a pretensdo de restaura-
¢do da fé crista original. Esse movimento defendia
a légica de que todos os individuos sdo dotados de
uma luz interior, que ¢ o Espirito Santo, e acredi-
tavam que a Biblia era o testemunho da palavra de
Cristo. Isso explica o fato de os quakers terem, nas
suas praticas educativas, apenas o objetivo de ensi-
nar os detentos a ler e escrever, com a finalidade de
ler a biblia para que assim pudessem participar dos

cultos religiosos que eram obrigatérios nos presidios

daquela época. Essa pratica educativa era apenas de
cunho religioso e vinha arraigada da pretensio de
evangelizar os detentos, ou seja, tratavam-se de pra-
ticas educativas que se alicercavam na transmissao
de saberes dogmaticos.

A par dessa iniciativa dos quakers, compreende-se
por que a educacio no sistema prisional tem sua ori-
gem na religido, pois o objetivo desse movimento era
restaurar a fé e ensinar a ler a Biblia. Nesse sentido, a
educacgao prisional surge na Europa e, posteriormen-
te, se expande para a América do Norte, lugar onde
esse movimento religioso teve grande influéncia. Os
quakers previam em suas propostas administrativas
a disposi¢ao de instrutor/professor aos internos das
maiores penitenciarias dos paises norte-americanos.
Esse momento de instauragdo da educagdo dentro
do sistema prisional foi reflexo do final da Segunda
Guerra Mundial, com o advento do ideario liberal e
da proposicio de novos aportes tedricos para a edu-
cacdo (SARAIVA e LOPES, 2011).

No sistema penitenciario a educagdo ¢ iniciada
a partir da década de 1950. Até o principio do Sé-
culo XIX, a prisao era utilizada unicamente como
um local de contencdo de pessoas — uma detencio.
Nao havia proposta de requalificar os presos. Essa
proposta veio a surgir somente quando se desenvol-
veram dentro das prisdes os programas de trata-
mento. Assim, somente nos meados dos anos 1950,

constatou-se o insucesso deste sistema prisional, o

! Criado em 1652, pelo inglés George Fox, o Movimento Quaker pretendeu ser a restauragio da fé crista original, apos séculos
de apostasia. A sociedade religiosa de amigos surgiu na Inglaterra em meados do século XVII, em Lancashire. O movimento
enfrentou forte oposi¢do e perseguicdo, mas continuou a se expandir em todas as Ilhas Britanicas e, em seguida, nas Américas
¢ na Africa. Os Quakers, embora poucos em numero, tém sido influentes na histéria da reforma. A colénia de Pensilvania foi
fundada por William Penn em 1682, como um lugar seguro para os Quakers viverem e praticarem sua fé. Os Quakers foram uma
parte significativa dos movimentos para a aboli¢do da escravatura, para promover a igualdade de direitos para as mulheres ¢ a
paz, cles também tém promovido a educagido ¢ o tratamento humano dos prisioneiros ¢ doentes mentais, através da fundagao
ou reforma de varias institui¢des. Empresarios Quaker desempenharam um papel central na formagio da Revoluc¢do Indus-
trial, especialmente na Inglaterra e na Pensilvania. Durante o século XIX, nos Estados Unidos, o grupo sofreu uma série de
sucessdes, o que resultou na formagdo de diferentes ramos da Sociedade de Amigos. O Comité de Amigos Mundial de Consulta
(FWCC) estimou, em 2012, que havia 377.055 Quakers adultos. (https://www.infoescola.com/religiao/quakers/ ).
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que motivou a busca de novos rumos, ocasionando
na insercao da educagdo escolar nas prisdes. Fou-
cault (2014, p. 224) diz que “a educagdo do detento
¢, por parte do poder ptiblico, a0 mesmo tempo uma
precaucdo indispensavel no interesse da sociedade e
uma obrigacdo para com o detento, ela é a grande
forca de pensar”.

Desses pensamentos, resultou, no Brasil, uma
nova concep¢do do tratamento penitenciario desti-
nado ao preso. Entdo, em solo brasileiro, no século
XX, em meados de 1950, foram editadas as Normas
Gerais do Regime Penitenciario (Lei n® 3274/57),
aceito como aquele que inaugurou a concepgio
de educagdo integral para a populagdo carceraria
(VASQUEZ, 2008).

Essas Normas Gerais do Regime Penitenciario
foram sancionadas por Juscelino Kubitschek e apre-
sentavam termos como “educac¢ido moral”, “educa-
¢do intelectual”, “educagio fisica”, “educacio artis-
tica” e “educacgdo profissional” (VASQUEZ, 2008,
p- 70). O objetivo seria o de incorporar no cotidiano
do carcere uma educagido completa, sem restrigdes,
o que nio foi bem consolidado, por falta de uma
organizagao politica e pedagogica adequada e co-
nectada com a realidade nacional dos presidios bra-
sileiros. Em consonincia com as leis anteriores, foi
editada a Lei N° 7.210, de 11 de julho de 1984, Lei
de Execucio Penal (LEP), SECAO V, Da Assistén-
cia Educacional, que trata do direito do reeducando
(condenado e internado) nas penitenciarias brasilei-
ras e da sua reintegracio a sociedade. Ndo obstante,
a Lei n” 13.163, de 2015 modifica a Lei n° 7.210, de
11 de julho de 1984 para instituir o ensino médio nas

penitenciarias.

Da Assisténcia Educacional Art. 17. A assisténcia educa-
cional compreendera a instrugio escolar e a formacgéo

profissional do preso e do internado.
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Art. 18. O ensino de 1° grau sera obrigatoério, integran-
do-se no sistema escolar da Unidade Federativa.

Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com
formacéo geral ou educagio profissional de nivel mé-
dio, serd implantado nos presidios, em obediéncia ao
preceito constitucional de sua universalizagio. (Inclui-
do pela Lei n® 13.163, de 2015). § 1o O ensino ministra-
do aos presos ¢ presas integrar-se-a ao sistema estadual
e municipal de ensino e serd mantido, administrativa e
financeiramente, com o apoio da Unido, ndo s6 com os
recursos destinados a educago, mas pelo sistema esta-
dual de justica ou administragio penitenciaria. (Inclu-
ido pela Lei n® 13.163, de 2015) § 20 Os sistemas de en-
sino oferecerdo aos presos e as presas cursos supletivos
de educagio de jovens e adultos. (Incluido pela Lei n°
13.163, de 2015) . § 3° A Unido, os Estados, os Munici-
pios e o Distrito Federal incluirdo em seus programas
de educagio a distancia e de utilizagido de novas tecno-
logias de ensino, o atendimento aos presos e as presas.
7.627 (Incluido pela Lei n® 13.163, de 2015).

Art. 19. O ensino profissional sera ministrado em nivel
de iniciacio ou de aperfeicoamento técnico. Paragra-
fo tnico. A mulher condenada tera ensino profissional
adequado a sua condigao.

Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de
convénio com entidades publicas ou particulares, que
instalem escolas ou oferecam cursos especializados.
Art. 21. Em atendimento as condicdes locais, dotar-se-
-4 cada estabelecimento de uma biblioteca, para uso de
todas as categorias de reclusos, provida de livros instru-
tivos, recreativos e didaticos.

Art. 21-A. O censo penitenciario deverd apurar: (Inclui-
do pela Lein® 13.163, de 2015) I - o nivel de escolaridade
dos presos e das presas; (Incluido pela Lei n® 13.163, de
2015) IT - a existéncia de cursos nos niveis fundamental e
médio e o nimero de presos e presas atendidos; (Inclui-
do pela Lei n® 13.163, de 2015) III - a implementagéo de

cursos profissionais em nivel de inicia¢do ou aperfeigoa-
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mento técnico e o nimero de presos e presas atendidos;
(Incluido pela Lein® 13.163, de 2015) IV - a existéncia de
bibliotecas e as condigdes de seu acervo; (Incluido pela
Lein® 13.163, de 2015) V - outros dados relevantes para
o aprimoramento educacional de presos e presas (Inclu-

ido pela Lei n® 13.163, de 2015).

Décadas depois, entra em vigor, na data de sua
publicacdo, a Lei N° 12.433, de 29 de junho de
2011, que trata da Remicdo da pena por estudo
e que também, altera o art. 126 da LEP, para in-
cluir a normatizagdo da remigdo pelo estudo, de-
terminando que a cada 12 horas estudadas o re-
educando terd direito a um (1) dia de remicio na

pena a ser cumprida.

Art. 1° Os artigos 126, 127, 128 e 129 da Lein® 7.210, de
11 de julho de 1984 (Lei de Execugdo Penal), passam
a vigorar com a seguinte redagio:

“Art. 126. O condenado que cumpre a pena em regi-
me fechado ou semiaberto podera remir, por trabalho
ou por estudo, parte do tempo de execugdo da pena.
§ 1° A contagem de tempo referida no caput sera feita
arazdo de:

I- 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequ-
éncia escolar - atividade de ensino fundamental, mé-
dio, inclusive profissionalizante, ou superior, ou ainda
de requalificacéo profissional - divididas, no minimo,
em 3 (trés) dias;

II- 1 (um) dia de pena a cada 3 (trés) dias de trabalho.
§ 2° As atividades de estudo a que se refere o § 1° deste
artigo poderdo ser desenvolvidas de forma presencial
ou por metodologia de ensino a distancia e deverdo
ser certificadas pelas autoridades educacionais com-
petentes dos cursos frequentados.

§ 3° Para fins de cumulacdo dos casos de remicdo, as
horas diarias de trabalho e de estudo serdo definidas

de forma a se compatibilizarem.

§ 4° O preso impossibilitado, por acidente, de pros-
seguir no trabalho ou nos estudos continuara a be-
neficiar-se com a remigio.

§ 5 O tempo a remir em fun¢io das horas de es-
tudo sera acrescido de 1/3 (um terco) no caso de
conclusido do ensino fundamental, médio ou supe-
rior durante o cumprimento da pena, desde que
certificada pelo 6rgdo competente do sistema de
educacio.

§ 6° O condenado que cumpre pena em regime
aberto ou semiaberto e o que usufrui liberdade con-
dicional poderdo remir, pela frequéncia a curso de
ensino regular ou de educacio profissional, parte
do tempo de execugdo da pena ou do periodo de
prova, observado o disposto no inciso I do § 1° deste
artigo.

§ 7° O disposto neste artigo aplica-se as hipoteses de
prisdo cautelar.

§ 8° A remicio sera declarada pelo juiz da execugio,
ouvidos o Ministério Publico ¢ a defesa.” (NR)
“Art. 127. Em caso de falta grave, o juiz podera re-
vogar até 1/3 (um tergo) do tempo remido, observa-
do o disposto no art. 57, recomecando a contagem a
partir da data da infracdo disciplinar.” (NR)

“Art. 128. O tempo remido sera computado como
pena cumprida, para todos os efeitos.” (NR)

“Art. 129. A autoridade administrativa encami-
nhara mensalmente ao juizo da execugdo copia do
registro de todos os condenados que estejam traba-
lhando ou estudando, com informacfo dos dias de
trabalho ou das horas de frequéncia escolar ou de
atividades de ensino de cada um deles.

§ 12 O condenado autorizado a estudar fora do esta-
belecimento penal devera comprovar mensalmente,
por meio de declaragdo da respectiva unidade de
ensino, a frequéncia e o aproveitamento escolar.

§ 2° Ao condenado dar-se-a a relagio de seus dias

remidos” (BRASIL, 2011).
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Ainda nesse cenario, o Conselho Nacional de Jus-
tica (CNJ) reconheceu a possibilidade de remicéo de
pena pela leitura por meio da Recomendacio n.” 44,
de 26 de novembro de 2013, ao orientar aos Tribunais
que atividades complementares de natureza esportiva,
cultural, profissionalizante, de satde e educacional,
dentre outras, sejam consideradas para fins de remi-
cao de pena em interpretagao analdgica a Lei 12.433,
de 29 de junho de 2011. Nessa mesma perspectiva, o
DEPEN, emite a Nota Técnica n.” 1/2020/GAB-DE-
PEN/DEPEN/M]J, com a finalidade de apresentar
orientac¢do nacional para fins da institucionalizagio e
padronizacdo das atividades de remicdo de pena pela
leitura nos sistemas penitenciarios no Brasil.

A remicdo da pena pela leitura consiste em conce-
der ao apenado a redugio de quatro dias de sua pena,
caso ele pratique a leitura de obra classica, literaria ou
filosofica no periodo de trinta dias. A leitura deve ser
monitorada por profissionais da educacio (o pedago-
go) e, ao final do periodo de leitura, o apenado devera
apresentar uma resenha e também um relato oral do
livro. Na hipétese de alcancar a média 70, imposta
para aprovacgdo, fara jus a remigao final de até doze
obras efetivamente lidas e avaliadas, a possibilidade
de remir quarenta e oito dias, no prazo de doze meses.

A Lei 12433, de 29 de junho de 2011 ainda esta em
vigor no Brasil e, a partir desta legislacdo, a educacio
prisional brasileira se configura como um sistema de
ensino vinculado ao ensino regular e subordinada as

mesmas regras da Educagio de Jovens e Adultos (EJA).

2. Estrutura e organizacao do
espaco fisico, administrativo e
pedagogico do sistema prisional

O Plano Nacional de Educagio (PNE — Lei n’
10.172/2001), bem como as Diretrizes Nacionais para

a oferta de educagio de jovens e adultos em situagio de

privacio de liberdade, determinam que a educagio pri-
sional ocorra na modalidade EJA (Educacao de Jovens
e Adultos).

A Educac@o de jovens e adultos — EJA, conforme dis-
posto no parecer CNE/CEB 11/2000 que se ocupa das
diretrizes dessa modalidade educativa, ¢ uma catego-
ria organizacional constante da estrutura da educaco
nacional com finalidades e fungdes especificas, o que a
torna um campo bastante amplo, heterogéneo e com-
plexo. Multiplas sdo as agéncias que as promovem, seja
no ambito publico, seja no privado, onde se mesclam
cursos presenciais com avaliacdo no processo, cursos a
distancia, cursos livres, formas especificas de educacio
mantidas por organiza¢des da sociedade civil e tantas
outras iniciativas sob a figura da educagao permanente.

O importante a se considerar é que os alunos da
EJA sao diferentes dos alunos presentes nos anos ade-
quados a faixa etaria. Sdo jovens e adultos, muitos deles
trabalhadores, maduros, com larga experiéncia profis-
sional ou com expectativa de (re)inser¢io no mercado
de trabalho e/ou na proépria sociedade, que por diver-
sas razdes nao puderam concluir seus estudos na idade
apropriada. Para eles, foi a auséncia de uma escola ou a
evasdo dela que os dirigiu para um retorno nem sempre

tardio a busca do direito ao saber.

Ao se pensar o processo educativo no espago da pri-
sdo, ha de se ter clareza sobre os limites impostos pelo
contexto singular, mas também nio reduzir o processo
educativo a escolarizacio. Como em qualquer proces-
so educativo, ha que se buscar entender os interesses e
as necessidades de aprendizagem da populagdo carce-
raria e quais os limites que a situagdo impoe sobre esse

processo (IRELAND, 2011, p. 20).

Entretanto, ndo se pode considerar a EJA apenas
como um processo inicial de alfabetizagio, ela busca

formar e incentivar o leitor de livros e das multiplas lin-
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guagens visuais juntamente com as dimensdes do traba-
lho e da cidadania. Nesse sentido, isso requer algo mais
dessa modalidade que tem diante de si pessoas maduras
e talhadas, pessoas que necessitam ser incluidas no con-
junto dos brasileiros vitimas de uma histéria excludente.
O que se espera da EJA ¢ uma educagio com expe-
riéncias ao longo da vida, com uma formacao para a
solidariedade, a igualdade, a liberdade e a diversidade.

Educacéo para uma vida cidada.

E esta ¢ uma das fungdes da escola democratica que, as-
sentada no principio da igualdade e da liberdade, é um
servico publico. Por ser um servigo publico, por ser direito
de todos e dever do Estado, ¢ obrigacio deste tltimo in-
terferir no campo das desigualdades e, com maior razio
no caso brasileiro, no terreno das hierarquias sociais, por
meio de politicas publicas. O acesso a este servigo publico
¢ uma via de chegada a patamares que possibilitam maior
1gualdade no espago social. T4o pesada quanto a iniqua
distribuicdo da riqueza e da renda ¢ a brutal negagio que
o sujeito iletrado ou analfabeto pode fazer de si mesmo
no convivio social. Por isso mesmo, varias instituicdes sio
chamadas a reparacdo desta divida. Este servigo, fungio
cogente do Estado, se da nfo s6 via complementaridade
entre os poderes publicos, sob o regime de colaboracio,
mas também com a presenca e a cooperagio das institui-
¢oes e setores organizados da sociedade civil. A igualdade
e a liberdade tornam-se, pois, os pressupostos fundamen-
tais do direito a educagio, sobretudo nas sociedades po-
liticamente democraticas e socialmente desejosas de uma
melhor redistribui¢do das riquezas entre os grupos sociais
e entre os individuos que as compdem ¢ as expressam

(BRASIL, 2000 p. 8).

A vista disso, a modalidade EJA esta organiza-
da para atender de forma mais especifica as de-
mandas educacionais de grupos completamente

dispares uns dos outros e especificamente para

os 1nvisivels nio escolarizados, como é o caso da
educagao prisional.

Como ja foi dito, no Brasil, a educagado prisional
integra a modalidade de ensino intitulada Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), pois ¢ mais pertinente
e democratica para o atendimento do publico em
questdo e, seguramente, mais apropriada para o
enfrentamento dos desafios que ela impde. Regida
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), n” 9.394 de 1996, define, em seu artigo 37,
essa modalidade como aquela destinada “a pessoas
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade prépria”.

Nao obstante, a legislagio educacional brasileira ain-
da ndo conseguiu criar as condi¢des necessarias para
que a educacio prisional funcione a contento nesse pais.
Nesse sentido, buscando criar tais condi¢des, surgiu o
Projeto Educando para a Liberdade, fruto de parceria
entre os ministérios da Educacio, da Justica, e da Re-
presentacao da UNESCO no Brasil, com apoio finan-
ceiro do governo do Japao. Executado ao longo dos anos
de 2005 e 2006, o projeto em questdo propunha uma
tendéncia pedagogica de buscar novos desdobramentos
para a implementagZo da educagdo nas prisoes e estabe-
lecer importantes conexdes com a realidade daqueles que
se encontram fora do convivio social. (UNESCO, 2006).

No entanto, o Estado e os Municipios ndo tém
destinado recurso financeiro especifico para essa
modalidade de educagio, apenas determinam que
em espagos onde nio existem salas disponiveis para
a realizacdo das aulas, o diretor do presidio devera
adaptar uma cela e transforma-la em lugar adequa-
do para que os professores possam ministrar as aulas.
Sao poucos os recursos financeiros disponiveis para
construgao de salas de aulas nos presidios, o que exis-
te, infelizmente, sio minguados repasses disponibili-
zados pelo Estado para pequenos reparos e doagdes

de entidades filantropicas, eclesiasticas e empresariais
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da sociedade. Na maioria das vezes, essas verbas vém
sendo administradas sem nenhuma proposta conjun-
ta e, por essa razdo, gera um desperdicio de tempo
e pessoal e também favorece o desvio dessas verbas.
Sem planejamento, esse numerario jamais sera gasto
nos locais especificos onde a necessidade ¢ urgente.

De acordo com Oliveira (2021), a estrutura fisica das
salas de aula para atendimento aos alunos da educagao
prisional normalmente é improvisada, sendo uma cela
transformada em sala de aula ou sdo construidas pe-
los proprios detentos com recursos da comunidade, que
mobilizada, atende o clamor de professores voluntarios
que buscam melhores condi¢des para desempenharem
seu trabalho docente nas escolas do carcere. Em alguns
municipios, a defensoria publica também contribui com
a compra de materiais de construcdo e alguns equipa-
mentos e mobiliarios. Dai a necessidade do engaja-
mento de todos os envolvidos no processo da educaco
prisional para a adequagio e construcdo desse espago
fisico, tornando-o apropriado para a realizacdo das ati-
vidades pedagogicas de sala de aula e para a seguranca
de todos os trabalhadores do ambiente prisional.

A organizacdo pedagogica das salas de aula segue
o regime multisseriado, ou seja, a mesma professora
ensina desde as séries iniciais da educacio basica até o
ensino fundamental II fase, simultaneamente, em um
mesmo espago fisico e no mesmo horario, ja o ensi-
no médio possul professores e uma sala especifica. Os
conteudos do ensino e o sistema de avaliacdo seguem
0s mesmos critérios do ensino regular, com aplicagdo
de provas semestrais e ao final do ano letivo o aluno
¢ aprovado para série subsequente ou retido para a
repeticio da série em que se encontra.

Todas as escolas localizadas em presidios no pais pos-
suem caracteristicas bem diferentes. Enquanto algumas
funcionam em espacos realmente criados para as escolas
com salas de aula propriamente ditas, outras funcionam

improvisadamente, verdadeiras “celas de aula”.

A historia das escolas em presidios passa por diversos
momentos. Muitas funcionam(vam) de forma precaria,
improvisada, nos fundos dos presidios. A realidade
destas escolas em alguns estados hoje ¢ bem diversa,
varia de unidade penal para unidade penal. Enquanto
algumas escolas possuem uma estrutura parecida com
uma escola regular oficial extramuros da Secretaria
de Estado de Educac@o, outras ndo possuem a mesma
estrutura, continuam funcionando improvisadamente.
[...]- Segundo alguns relatos, essa diversidade que se
observa entre as escolas de presidios dentro de um mes-
mo sistema estadual também se justifica pela relagdo
existente entre a direcfio da unidade penal e a direcio
da escola. Enquanto em algumas unidades penais a di-
recdo se coloca mais proxima da escola, em outras niao

existe aproximacio (JULIAO, 2013, p. 5).

Segundo Julido (2013), as escolas dentro das pri-
sdes acompanham uma rotina diaria, de segunda a
sexta-feira, algumas funcionam em dois turnos: ma-
tutino ou vespertino, geralmente hé a oferta de me-
renda aos alunos e de material didatico.

Em conformidade com Oliveira (2021), a orga-
nizacio pedagogica dessa modalidade de educacio
escolar, de modo geral, a selecdo dos alunos que
frequentam a educagio prisional ¢ feita mediante
os seguintes critérios: no inicio de cada semestre,
os interessados em iniciar os estudos listam seus no-
mes e entregam ao diretor do presidio que analisa
a solicitacdo. Geralmente sdo autorizados a parti-
cipar das aulas presos que ja foram julgados e con-
denados, com bom comportamento e que assumam
compromisso com a assiduidade. F importante res-
saltar que as escolas dos presidios seguem as nor-
mativas e regras impostas pelo diretor da unidade
prisional, a dire¢do da escola (EJA) deve se adequar
e acatar as possibilidades, regras e normativas de-

terminadas por ele.
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Esse procedimento torna-se bastante comprome-
tido, em razao das condicoes do trabalho pedagoégi-
co que sdo oferecidas aos professores e aos alunos,

como adverte o estudioso Hugo Rangel:

No que diz respeito a metodologia, os exames padro-
nizados, tdo comuns nas prisdes da Ameérica Latina,
deixam muito pouco espago para os professores e para
os administradores de prisdes, a fim de que possam en-
sinar aos presos, a partir de sua realidade e de suas
caracteristicas (isto pode explicar que os mestres se
sintam mais ligados aos presos do que as autoridades
das prisdes). E preciso, entdo, desenvolver, de manei-
ra coordenada, os conteudos e, sobretudo, os métodos
que se adaptem aos presos. Isso torna necessario que
se formule uma pedagogia original, ao mesmo tempo
pratica e com bases solidas. A educagdo nio-formal
¢ particularmente importante nesse sentido, uma vez
que, em virtude de sua flexibilidade, oferece maiores

opgdes aos presos (RANGEL, 2006, p. 68-69).

Ha, portanto, uma caréncia de apoio financeiro,
administrativo e pedagdgico para que a educacio
prisional no Brasil seja um espago de ressignifica-
¢do da condicdo de carceragem no pais, o que de-
manda politicas publicas voltadas para esta moda-
lidade de educagdo. Outro fator relevante no que
se refere a oferta da educag@o nos presidios é o de
que a educagdo ¢ um direito constitucional previsto
na legislacdo brasileira e, nesse contexto, ¢ preciso
enfatizar que o principio fundamental da educacio
no sistema penitenciario nio pode ser reduzido a
um beneficio, entendido como um privilégio, ou
ainda uma recompensa ofertada aqueles que pos-
suem bom comportamento. De Maeyer (2006),
afirma que tratar a educag@o no carcere como pri-
vilégio s6 revela a perversidade de uma educagio

calcada no assistencialismo, no entanto, a educa-

¢do dentro do contexto prisional torna-se uma fer-
ramenta importante para o exercicio da cidadania
e para a reintegracdo do reeducando na sociedade.

Dessa forma, a educacido de jovens e adultos
para as pessoas privadas de liberdade ndo ¢ um
beneficio, e sim, antes de tudo, um direito huma-
no previsto na legislacdo e esta de acordo com a
proposta de politica pablica de execu¢io penal,

que busca a reinserc¢do social do sujeito apenado.

3. Finalidades e perspectivas da
educacao prisional no brasil

Nzo se pode dicotomizar a ideia de educacio
prisional e educacdo regular, a educacio, tanto
na prisao como fora dela, ¢ um conjunto de de-
cisdes diferentes, dirigidas a publicos diferentes,
portanto, ambas devem se pautar em uma educa-
¢do que visa a formagdo integral do cidaddo na
construcdo do homem critico e autébnomo. Para
desenvolver um processo de ensino e aprendiza-
gem com os presos, ndo ¢ possivel trabalhar em
isolamento. F necessario, em um processo de in-
tegragdo, abrir horizontes com os presos e com a
comunidade, objetivando, que os presos possam,
dessa forma, superar sua condi¢ido na vida carce-
raria e nao os habituar a ela.

O sistema educacional prisional deve contem-
plar as diferencas sociais existentes nesse ambien-
te hostil e adotar uma postura comprometida
com os valores de justica e igualdade do reedu-
cando e, tendo sempre em mente, sua historia
econdmica, social e cultural. Sendo esses aspectos
fundamentais na educacio prisional, devem estar
embasados na participagdo dos reeducandos, na
sua formag¢do humanistica, na transformacao da
sociedade e na contextualizacdo do processo en-

sino-aprendizagem.
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I uma dimensao essencial da educacio na prisio: ¢ de-
sejavel que as histérias pessoals possam ser contadas,
compreendidas, analisadas e reapropriadas. Inutil di-
zer que o contexto de confianga e de confidencialidade
deve ser preservado e que ndo se pode confundir o dos-
s1é penal com o dossié pedagogico. Dizer, compreender
e expressa-lo é possivel na prisdo sem entrar na psica-
nalise ou com vistas a um tratamento terapéutico. Edu-
car sera reunir os pedacos. A reunido dos pedagos sera
feita pela educagido nio-formal: a teatralizacio, expe-
rimentar emogdes pelo desenho, pela poesia, escrita,
entre outras formas, mas, também, trabalhar com as
atitudes. Reunir os pedagos é, as vezes, encontrar a
motivagdo de aprender a ler e a escrever, desde que ndo
se reduza a alfabetizagdo a um ato técnico. Aprender
a ler e a escrever sua relacio no mundo. Aprender a
ler e a escrever ¢ o encontro do sujeito ¢ da letra. (DE

MEYER, 2006, p.52).

Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido, afir-
ma que “a luta por esta reconstrugdo comega no
autorreconhecimento de homens destruidos, dai
a importancia da autorreflexdo, do didlogo e da
conscientizagdo de que, nos varios momentos de
sua libertagdo os oprimidos, precisam reconhe-
cer-se como homens, na sua vocagao ontologica
e historica do ser mais” (FREIRE, 2011a, p. 72).

A educagdo prisional, no projeto “Educan-
do para a Liberdade”, tem como funcio educar
e ressocializar como um direito humanitario
e fundamental a todos os que sdo privados de
liberdade, pois essa educagdo tem como papel
principal desenvolver e mobilizar internos apri-
sionados para que, desta forma, eles possam se
conscientizar de que a Educac¢do ¢ um dos ca-
minhos de reconducio e reintegragio capaz de
torna-los cidaddos com possibilidades de mudar

sua propria historia.

Nesse sentido, a proposta traduz uma preocupagio
com a garantia de qualidade na oferta, preconizando
um sistema orientado a promover, estimular e reconhe-
cer os avancos e progressdes dos educandos, o que con-
tribul para a restauracio de sua autoestima na perspec-
tiva da reintegragdo harmonica a vida em sociedade

(UNESCO, 2006, p. 26).

A vista disso, a educacio precisa ser entendida
como um direito constitucional de todo cidadzo,
nao podendo haver distingado, escolhas e muito
menos exclusdo de quem podera receber e de que
forma ira receber a educagdo no ambiente prisio-
nal. £ no ambiente prisional, por intermédio dos
momentos educacionais, que a educagdo se torna
indispensavel, pois somente através dela é que o su-
jeito se apropria do conhecimento, busca caminhos
desconhecidos, vislumbra uma nova compreensio,
a compreensdo da necessidade de reconstruir o
mundo a sua volta, reconstruir a sua histéria com
novas atitudes, aprendizagens e valores que nao es-
tdo presentes no universo carcerario e, dessa forma,
reconquistar novamente seu bem mais valioso: “A
Liberdade.” Porém, uma liberdade transformada e

com significados, a qual Marc De Maeyer afirma:

A educacdo ¢ um direito de todos (portanto, dos pre-
sos); ndo ¢ um privilégio nem um servico pago. Nos,
educadores, dizemos que os momentos de aprendiza-
gem na prisdo podem, as vezes, constituir uma segun-
da chance para pessoas que nio tiveram uma primeira
oportunidade. Precisamos encontrar pistas para que
0S Presos possam experimentar na prisio momentos
de aprendizagem, de experiéncias bem-sucedidas, de
encontros que ndo sejam relacdes de forca, momentos
de reconstrucdo da propria histéria, espacos para ex-
pressar emocdo e realizar projetos. Chamemos a isso:

educagdo na prisao (DE MAEYER, 2006, p. 47).
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A educaciio é um projeto de longo prazo. E tam-
bém um exercicio permanente e uma exigéncia de
coeréncia entre todos os envolvidos no processo.
Portanto, a educacdo prisional ndo deve jamais ser
concebida como apropriacdo de instrumentos teori-
cos e praticos com vistas apenas a ressocializacdo,
deve partir do principio de que as necessidades do
reeducando sejam prioridades nesse processo. Deve-
-se considerar que o reeducando prisional possui um
conhecimento prévio, uma histéria de vida antes da
sua chegada no ambiente de reclusdo.

Para Hugo Rangel, a educagdo em prisdes deve es-
tar voltada para fortalecer as praticas e as institui¢des

democraticas e contribuir para a formacgao cidada.

Sem duivida, para construir essa sociedade democrati-
ca, a educacdo ¢ indispensavel. Lamentavelmente, po-
rém, isso é conhecido e mencionado nos discursos, mas
pouco cumprido na pratica. A educagio, e nio o mer-
cado, constrol a democracia. Porque a educagio, por si
mesma, ¢ civica, conforme entendeu Paulo Freire. Por-
que ela contribui para criar igualdade de oportunida-
des, isto é, fazer uma sociedade mais justa. (RANGEL,

2006, p.66).

Nesse sentido, ¢ possivel estabelecer uma apro-
ximagdo com a concepgdo pedagogica de Paulo
Freire em sua proposi¢io para o “ensino como um
exigir cidadao”. Freire defende uma postura critica
do professor para que este propicie ao educando a
“leitura de mundo”, sendo esta atitude importante
para desenvolver concretamente o processo ensino-
-aprendizagem, numa relacdo dialética professor-

-aluno (aprendiz).

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou,
mais amplamente, a escola, o dever de nio s6 respei-

tar os saberes com que os educandos, sobretudo os das

classes populares, chegam a ela, saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria [...]. Por que ndo
aproveitar a experiéncia que tém os alunos [...]| Por que
ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que
se deve associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a
realidade agressiva em que a violéncia é a constante ¢ a
convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do

que com a vida? (FREIRE, 2011b, p.32).

Diante disso, Freire (2011c, p. 52) é categoérico
ao dizer que a educacdo para liberdade compre-
ende o “homem-sujeito” e ndo o “homem-objeto”.
Nesse aspecto, o autor coloca que o homem ¢ um
“ser de relacdes” e que ele (homem) nao esta ape-
nas no mundo, mas “com o mundo”. Assim en-
tendendo, o ensino torna-se instrumento para a
cidadania, uma exigéncia para o sujeito exercer a
sua cidadania de modo a colocar-se como sujeito
no mundo e com o mundo.

Com essa perspectiva ¢ possivel afirmar que os
reeducandos prisionais, embora situados num con-
texto de adversidades, cuja posi¢do social é a de
reclusdo definida por uma sangdo estatal (cumpri-
mento de pena), continuam sendo sujeitos inseri-
dos no mundo e com capacidade intelectual para
interpretar este mundo. Assim, realizar pesquisas
sobre a relacdo com o saber é compreender como o
syjeito aprende o mundo e, com 18s0, COMO se cons-
tréi e transforma a si préprio. Noutras palavras, “o
homem, qualquer que seja o seu estado, é um ser
aberto a aprendizagem” (FREIRE, 2011c, p. 82).

Ainda nessa perspectiva, cabe ao professor dis-
ponibilizar aos reeducandos contetidos ancorados
tanto na sua formacio intelectual, técnica e teéri-
ca, quanto na sua formacido humanistica e social,
para que, nesse papel de articulador e mediador do
conhecimento, o professor possa apontar caminhos

e diregdes que levem os reeducandos ao resgate da
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identidade perdida, possibilitando um retorno dig-

no a sociedade.

O que devemos fazer é valorizar os conhecimentos, iden-
tificar as aprendizagens que levam ao fracasso em um
determinado momento e propor-nos a construir juntos
uma visdo mais positiva da educagio ao longo da vida,
qualquer que scja a vida. E falso acreditar que comeca
um aprendizado na prisdo; continua-se! A educacdo na
prisdo ¢é a reconciliagio como ato de aprender. A educa-
¢do na prisdo talvez também seja a reconciliagdo com o

prazer de aprender (DE MAEYER, 2006, p. 57).

A educagdo na prisdo, portanto, ndo pode ser
a educacdo “de prisioneiros ou para prisioneiros’,
deve ser uma educacido coordenada e integrada
com as mesmas finalidades estabelecidas na rede de
ensino regular, uma educacio que devera ampliar
a visdo de mundo dos reeducandos com aprendiza-
dos inovadores, pertinentes, dinamicos e significati-
vos. Uma educagdo em que o educador tenha uma
visdo otimista do futuro com experiéncias positivas
de aprendizados para que os reeducandos encon-
trem o desejo de aprender. Portanto, a educacio
nas prisdes nio pode ter finalidades distintas, sua
finalidade deve ser unica e exclusivamente no sen-
tido de formacdo dos sujeitos de forma critica, au-
tonoma, criativa, uma educacio cidada que consi-
dere os reeducandos na sua totalidade tornando-os
capazes de gerenciar conflitos num ambiente onde

esses conflitos sfo inevitaveis e constante.
CONSIDERACOES FINAIS

A educacio nas prisdes ndo pode ter finalidades
distintas da educacdo escolar, qual seja, a forma-
¢ao do sujeito de forma critica, autbnoma, criativa.

Deve ser uma educagao verdadeira, que impulsio-

na, que promove, que incentiva a expressao huma-
na, e ainda, uma educagdo cidada que considere
o reeducando na sua totalidade. E necessario tam-
bém apurar o nosso olhar sobre essa instituicdo, seu
fazer e seus sujeitos, contribuindo assim para a pro-
blematizacdo da sua verdadeira fun¢do social.

Assim, concordamos com Ireland (2012), porque
entendemos a educagdo em prisdes como uma mo-
dalidade de educacéo de jovens e adultos, defende-
mos a necessidade de situar a EJA na perspectiva
da aprendizagem e da educagdo ao longo da vida,
procurando dar expressdo a educagio por uma di-
versidade de formas nio necessariamente restritas
a escolaridade. Para quem possui uma escolaridade
precaria, mas também frequentemente uma expe-
riéncia negativa de escola, outros tipos de aprendi-
zagens podem servir como incentivos para eventu-
almente retomar a trajetéria escolar interrompida.
Nesse sentido, é importante que as atividades edu-
cativas desenvolvidas no mesmo espago sejam arti-
culadas e nao fragmentadas.

Levando-se em conta esse delineamento, acre-
ditamos que é possivel estabelecer uma aproxima-
¢do com a concepgao pedagégica de Paulo Freire
em sua proposicio para o “‘ensino como um exi-
gir cidaddo”. Freire (201la) defende uma postu-
ra critica do professor para que este propicie ao
educando a “leitura de mundo”, sendo esta atitu-
de importante para desenvolver concretamente
o processo ensino-aprendizagem, numa relacdo
dialética professor-aluno (aprendiz). Com essa
perspectiva é possivel afirmar que os reeducan-
dos prisionais, embora situados num contexto de
adversidades, cuja posicdo social ¢ a de reclusdo
definida por uma sancdo estatal (cumprimento
de pena), continuam sendo sujeitos inseridos no
mundo e com capacidade intelectual para inter-

pretar este mundo. Noutras palavras, “o homem,
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qualquer que seja o seu estado, ¢ um ser aberto a
aprendizagem”.

Nesse sentido, pensar a Educagdo como acio
transformadora torna-se ainda mais dificil quando
a localizamos nas institui¢ées de privagdo de liber-
dade, portanto, uma gestdo que se comprometa a

promover uma educag¢do como “pratica de liber-

dade” ha de estar ciente de que ela deve ser um ato
politico de um processo educativo de luta contra a
dominagao e contra as diversas formas de desigual-
dades. Assim entendendo, o ensino torna-se instru-
mento para a cidadania, uma exigéncia para o su-
jeito exercer a sua cidadania de modo a colocar-se

como sujeito no mundo e com o mundo.
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