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APRESENTACAO

E com grande satisfacio que apresentamos
a primeira edi¢do de 2024 (v. 3, n.l) da Revista
Educagdo em Contexto, uma publicagdo eletronica
dedicada a divulgacdo de artigos, ensaios e relatos
de experiéncias que enriquecem o debate sobre a
educagdo em suas multiplas facetas. Esta edicdo
contempla estudos que abordam temas relevantes
e contemporaneos, refletindo a diversidade e a
complexidade do campo educacional.

A presente edicdo ¢ composta por sete artigos,
seis relatos e um ensaio, escritos por pesquisadores
da educagido do estado de Goias, do Mato Grosso
do Sul, Distrito Federal, Minas Gerais e Piaui. Estes
estudos oferecem uma diversidade de temas tais
como educacdo financeira, inclusdo escolar, praticas
de ensino religioso, gestdo escolar, politicas de
alfabetizacdo e formagéao de professores.

Esta edigdo se inicia com a se¢io de Artigos, onde
sdo apresentados os seguintes estudos: (1) Educag¢iao
financeira: uma proposta didatica em sala
de aula com o uso de planilhas eletrénicas, de
Andrey Alves do Couto e Gecti José Pereira da Silva.
Este artigo propde uma abordagem pratica para a
educacao financeira nas escolas, utilizando planilhas
eletronicas como ferramenta didatica. A proposta
visa capacitar os alunos a gerenciarem suas financas
pessoais de maneira eficiente, contribuindo para a
formac@o de cidadios financeiramente conscientes. (2)
Reflexdes sobre as praticas pedagégicas do
Ensino Religioso na escola publica, de Maria
Bernadete de Sousa Carvalho Monte. Neste estudo,
a autora analisa as praticas pedagogicas do ensino
religioso nas escolas publicas, discutindo os desafios
e as possibilidades de uma educagio que respeite
a diversidade religiosa e promova o dialogo inter-

religioso. (3) Adaptagdo curricular: a violéncia

simbélica nas atividades destinadas
a educagido inclusiva, na perspectiva

Bourdiana, de Ana Flavia Teodoro. Através da

perspectiva teérica de Pierre Bourdieu, este artigo

examina como as adaptacdes curriculares podem,
inadvertidamente, perpetuar formas de violéncia
simbolica, comprometendo a eficacia das iniciativas
de educagio inclusiva. (4) A eleicio de diretores
escolares e a gestio democratica da escola:
algumas perspectivas de analise, de Jos¢ Marcio
Silva Barbosa, Pablo Henrique Pereira e Julia Azevedo
Gomes. Este trabalho aborda a eleicio de diretores
escolares como um mecanismo para a promogio da
gestdo democratica nas escolas. O artigo apresenta
diferentes formas de acesso ao cargo de gestor escolar
e discute os impactos dessa pratica na qualidade da
educagio e na participacio da comunidade escolar.
(5) Construgio da educagio inclusiva no
Brasil: reflexdes sobre as influéncias da
teoria histérico-cultural de Vygotsky sobre
as atuais praticas escolares, de Joel Fernandes e
Clodoaldo Valverde. Os autores refletem sobre como a
teoria histérico-cultural de Vygotsky tem influenciado
as praticas educativas inclusivas no Brasil, destacando
a importancia do contexto social e cultural no
processo de aprendizagem. (6) Contribui¢des de
Bourdieu para a sociologia da educacgio, de
Keilla Tavares de Aquino. Este artigo explora as
contribuicdes de Pierre Bourdieu para a sociologia
da educacio, discutindo conceitos como capital
cultural, habitus e campo, e sua relevancia para
a compreensido das dinamicas educacionais. (7)
O uso de aplicativos no ensino remoto
de matematica no ensino médio durante
a pandemia da COVID-19: uma revisio
sistematica das disserta¢ées do PROFMAT,
de Aldney Barbosa Couto e Tiago Moreira Vargas.
Durante a pandemia da COVID-19, o ensino
remoto se tornou uma necessidade. Este artigo
apresenta uma revisdo sistematica das dissertagdes
do PROFMAT, analisando o uso de aplicativos
no ensino de matematica e seus impactos na
aprendizagem dos alunos.

A secio de Ensaios traz o seguinte estudo: Ladico
e aprendizagem: uma alianga motivadora
para vencer obstaculos, de Adelaine Madureira

Ferreira Franca. Este ensaio discute a importancia
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do Iidico no processo de aprendizagem, destacando
como atividades recreativas podem motivar os alunos
e ajuda-los a superar desafios educacionais.

Na secdo de Relatos de Experiéncia, destacam-se
os seguintes estudos: (1) Programa Alfabetizacio
e Familia: politica publica para educacio
continuada em Goias, de Divino Alves Bueno,
Helimar Vieira Morais, Neide Ribeiro de Paula
e Rafael Vieira de Aradjo. Este relato tem como
objetivo analisar o contexto histérico dos programas
de alfabetizac@o voltados para jovens, adultos e idosos
e o impacto do Programa Alfabetizacdo e Familia no
Estado de Goias. Os resultados apontam que Goias
registrou a maior reducdo na taxa de analfabetismo
no Brasil entre os beneficiarios do programa, com um
decréscimo de 32,2% de 2016 a 2023. (2) Formacgio
continuada para professores ingressantes na
Rede Estadual de Educacio de Goias, de Giselle
Garcia de Oliveira, Fvania Martins Lima e Fabio
Jualio Alves Borges. Este relato tem como objetivo fazer
apontamentos concretos acerca da importancia do
programa de formagio para professores ingressantes
no sentido de acolher e preparar esse profissional
para o exercicio de suas fungdes em conformidade
com as diretrizes institucionais e pedagogicas da
rede estadual de Goias. (3) As borboletas de
Zagorsk: a mediacio para minimizar os
efeitos do ensino remoto emergencial na
aprendizagem de quimica para alunos com
deficiéncia visual, de Renata de Moraes e Silva e
Claudio Roberto Machado Benite. Este trabalho traz
um relato inspirador sobre a utiliza¢do de métodos de
mediacdo para apoiar a aprendizagem de quimica
por alunos com deficiéncia visual durante o ensino
remoto emergencial. (4) Os eixos estruturantes/
eixos transversais em aulas de Espanhol: o
Dia da Consciéncia Negra, de Ricardo Allan
de Carvalho Rodrigues. Este relato pontua que a
articulacdo do ensino de linguas, com a perspectiva
dos eixos estruturantes (BNCC) ou eixos transversais
(PCNgs), torna-se fundamental para a reflexdo sobre
o ensino de linguas na formagdo humanistica dos

estudantes, como o experimentado no relato, ao

propor o reconhecimento da contribui¢do das pessoas
afrodescendentes na construcio cultural e intelectual
do pais, bem como ao estimular as discussdes sobre
questdes de raga, preconceitos e discriminacdo,
ainda presentes. (O) Proposta maker de ensino:
uso de uma horta escolar como laboratério
vivo para o ensino de Ciéncias, de Joanete de
Souza Costa e Claudio Roberto Machado Benite. O
trabalho teve por objetivo a utilizagio da proposta
maker de ensino de Ciéncias, a partir da prototipagem
de uma composteira para a fertilizagio de uma horta
como meio de estimular os alunos a busca de solucdes
criativas para questdes socioambientais. Os autores
destacam a importancia do estudo para despertar
o pensamento critico e criativo dos alunos. (6)
Formacio em Pares: relato das experiéncias
da Rede Estadual de Educac¢io de Goias,
de Fabiana Cabrine da Silva e Luis Eduardo Paiva
Mendes. Este estudo relata a experiéncia da formagao
continuada iniciada em 2023 pela Secretaria de Estado
da Educacdo de Goias, para professores de Lingua
Portuguesa e Matematica. Os autores pontuam
beneficios significativos do programa de formagao,
incluindo atualizacdo de ferramentas educacionais,
desenvolvimento de competéncias pedagogicas, e
criagdo de um ambiente colaborativo. A formacao
continuada também se refletiu na melhoria do
desempenho dos alunos, conforme demonstrado em
provas externas, e no desenvolvimento de habilidades
criticas e socioemocionais.

Convidamos todos os leitores a explorarem
os Artigos, Ensaios e Relatos de Experiéncia
apresentados nesta edicdo. Esperamos que as
reflexdes e propostas aqui contidas possam contribuir
significativamente para o avango das discussdes em
educacdo e inspirar praticas pedagogicas inovadoras

e inclusivas. Boa leitura!

Kézia Claudia da Cruz
Chefe de Nucleo do Centro de Estudos, Pesqui-
sa e Formacao dos Profissionais da Educacéao
da Secretaria de Estado da Educacao de Goias
- CEPFOR/SEDUC-GO
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Resumo

A educagio financeira abarca todo o processo de busca, compreensio e aplicagio de
conceitos cotidianos tangentes as nogdes basicas de matematica financeira, economia
¢ finangas. Este estudo, qualitativo, documental e em campo, relata uma experiéncia
com os discentes da 3° série do Ensino Médio de um colégio da Rede Estadual de
Goias, objetivando-se compreender os conhecimentos prévios desses alunos com res-
peito as nogdes de educacio financeira bem como os conhecimentos apos a realizagdo
de atividades em campo. A ideia central deste estudo foi que os alunos participantes
da pesquisa compreendam conceitos basicos de matematica financeira, economia e
finangas, tais como: ativos e passivos; fluxo de caixa; controle de gastos; porcentagem
e descontos e nogdes de empréstimos e investimentos. E, ainda mais, buscou-se que
esses conceitos fossem trabalhados com o uso de planilhas eletrénicas, um software fa-
cilitador da compreensio desses contetdos. A acio de trabalhar a educagio financei-
ra com o uso das planilhas eletrénicas provou-se eficiente na compreenso dos alunos,
conforme se observou na analise dos questionarios finais ¢ durante a realiza¢do das
tarefas aplicadas. Diante disso, percebe-se o fator essencial de trabalhar a educacdo
financeira na educagZo basica, pois essa estimula o senso critico e auxilia na tomada
de decisdes cotidianas com respeito as financas pessoais e coletivas.

Palavras - chave: Educagio. Financas. Matematica financeira.

Abstract

The financial education involves the entire process of seeking, understanding,
and applying everyday ideas related to the fundamental principles of financial
mathematics, economics, and finance. This qualitative, documentary, and field study
details and report an experience with third-year high school students from a school
in Goias, aiming to understand their prior knowledge of financial education concepts
and their understanding and evolution after participating in the applied field activities.
The core objective was for the research participants to familiarize themselves with
fundamental concepts of financial mathematics, economics, and finance, such as
assets and liabilities, cash flow, expense control, percentage and discounts, and ideas
related to loans and investments. Additionally, the aim was to engage with these
concepts through the systematic use of spreadsheets, a software that facilitates the
understanding of these contents. Teaching financial with spreadsheets demonstrated
effectiveness in students’ understanding, as observed in the analysis of the final
questionnaires and task completion analysis. Thus, the essential factor of integrating
financial education into basic education is evident, as a vital role, fostering critical
thinking and aiding in daily decision-making on personal and collective finances.

Keywords: Education. Finances. Financial mathematics.
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Artigo Educagdo financeira: uma proposta diddtica em sala de aula com o uso de planilhas eletronicas

INTRODUCAO

Segundo noticia do sitio Agéncia Brasil (2023)
com base nos dados da Confederacido Nacional do
Comércio de Bens, Servicos e Turismo (CNC), o
endividamento dos brasileiros chegou ao patamar
de 76,6% das familias com algum tipo de divida a
vencer. Desses, os débitos mais comuns sio cartio
de crédito, cheque especial e prestacdes de financia-
mentos de veiculos ou imoéveis.

Outro dado importante ¢ no que tange ao nu-
mero de investidores no Brasil. Segundo o sitio da
bolsa de valores do Brasil “Brasil, Bolsa e Balcio”
(B3, 2023), o nimero de investidores no Brasil era
de 17,6 milhdes de pessoas em 2023, nimero esse
que representava pouco mais de 11% das pessoas
acima de 18 anos.

Nesse viés, ¢ fulcral o objetivo de tornar o cidadio
critico acerca de assuntos cotidianos basicos de ma-
tematica financeira e economia com intuito de uma
cidadania plena, possibilitando o desenvolvimento do
seu bem-estar econdémico e social. Ou seja, é impres-
cindivel a promocao de uma educagao financeira con-
sistente com intuito de dar dignidade a populagao bra-
sileira, em especial no que tange a satde de seu bolso.

A matematica financeira ¢ o estudo do compor-
tamento do dinheiro em um determinado periodo.
Podemos utiliza-la para fazer analises quantitativas
de, por exemplo, investimentos e empréstimos. Com
a utilizagdo de féormulas matematicas é possivel co-
nhecer taxas, juros, periodos de capitalizacio e sis-
tema de amortizagdo, que auxiliam na tomada de
decisdes financeiras em situacdes cotidianas pesso-
ais ou profissionais.

Indexado aos contetidos de matematica financei-
ra temos a necessidade de entendimento de nocdes
basicas sobre economia; uma vez que esses concei-
tos caminham em paralelo e sdo muito comuns em

nosso cotidiano.

E comum nos depararmos com diversos concei-
tos de economia nos meios de comunicagio que te-
mos acesso diario, tais como: jornais impressos, TV
ou radio. De fato, temos acesso a noticias didrias de
aumento de precos, desemprego, crises, diferencas
de salarios, taxa bésica de juros, divida externa, ele-
vacdo de impostos e taxas, entre outros.

Nesse sentido, Martins (2004, p. 31) salienta que

Seja vocé empregado, auténomo, empresario ou in-
vestidor, a sua vida gira em torno de um ba-
lango, uma demonstracio de renda e um
fluxo de caixa; vocé pode ignora-los, mas eles nio
ignoram vocé. Tais assuntos sdo, na esséncia, simples
e o seu conhecimento ¢ importante para defender-se

do insucesso material.

De porte dessas defini¢des podemos abarcar no
conceito de educacio financeira, que segundo o do-
cumento da Organizacio para a Cooperacio e De-

senvolvimento (OCDE, 2005, p. 5),

[¢] o processo pelo qual consumidores/investidores
financeiros aprimoram sua compreensio sobre pro-
dutos, conceitos e riscos financeiros e, por meio de
informacdo, instrugdo e/ou aconselhamento objeti-
vo, desenvolvem as habilidades e a confianca para
se tornarem mais conscientes de riscos e oportunida-
des financeiras, a fazer escolhas informadas, a saber
onde buscar ajuda, e a tomar outras medidas efetivas

para melhorar seu bem-estar financeiro.

Nesse diapasio, a educagdo financeira ¢ um pro-
cesso de instrucdo de pessoas, convidando-as a vi-
sualizar situagdes cotidianas com um olhar critico
e reflexivo, buscando significagdo de aspectos mate-

maticos e nio matematicos.

10 - Revista Educagio em Contexto * Goidnia * v. 3 * n. 1 * 1° semestre de 2024



Artigo Educagdo financerra: uma proposta diddtica em sala de aula com o uso de planilhas eletronicas

Com efeito, podemos entender a educagdo fi-
nanceira como um meio essencial no desenvolvi-
mento amplo e integral dos individuos, capacitan-
do-os a compreender a sua realidade econémica e
do seu ambiente social, e, assim, possibilitando-os
a planejar e gerenciar sua vida financeira de ma-
neira mais eficaz.

Como motivacido para a realizacdo deste tra-
balho tivemos como objetivo geral promover uma
educagdo financeira para estudantes da 3* série do
Ensino Médio de um colégio da rede estadual de
Goias. Buscamos reconhecer a importancia crucial
da educacdo financeira para o desenvolvimento de
uma sociedade economicamente consciente.

Outra motivagdo para a realizagdo deste estu-
do fora o uso de planilhas eletrénicas como recur-
so metodolégico de interagdo entre informatica e
educagdo financeira. Buscamos a utilizagdo desse
recurso uma vez que a Secretaria de Educacio de
Goias distribuiu um Chromebook a cada estudante do
Ensino Médio que tém acesso a planilhas eletréni-
cas (Planilhas Google), um software gratuito facilitador
da aprendizagem de conceitos basicos de matemati-
ca financeira e economia.

O uso de planilhas eletrénicas como ferramenta
metodologica permite aos participantes a experi-
éncia no manuseio de recursos tecnolégicos atuais
e esse recurso possibilita um contato com aspectos
algébricos de codificagio, simbologia matematica
e tabulacdo de dados. (GIRALDO; CAETANO;
MATTOS, 2012).

Ademais, ambos os conceitos de matematica fi-
nanceira, nogdes basicas de economia, de educa-
¢ao financeira e de utilizagdo sistematica de tecno-
logias no ensino estdo presentes na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e no Documento

Curricular para Goias Etapa Ensino Médio (DC-

-GOEM), bases para a realiza¢do desse trabalho
qualitativo em campo.

De fato, os documentos acima propdem uma
educagdo financeira por meio da assimilagio de al-

guns conceitos como:

*  NaBNCC: (EMI13MAT203) Aplicar conceitos
matematicos no planejamento, na execucdo e
na analise de ac¢des envolvendo a utilizagio
de aplicativos e a criacdo de planilhas (para
o controle de or¢amento familiar, simuladores
de célculos de juros simples e compostos, entre
outros), para tomar decisoes.

*+ No DC-GOEM: (GO-EMMAT?203C) Apli-
car conceitos matematicos no planejamento,
na execugdo e na analise de ag¢des, envolven-
do a utilizacdo de aplicativos e a criagdo de
planilhas (controle de orcamento familiar,
simuladores de calculos de juros simples e
composto etc.), identificando elementos es-
senciais da Matematica Financeira (capital,
tempo, taxas, entre outros) para resolver pro-
blemas relacionados a educagio financeira,
mercado (cotidiano e de trabalho) etc. e pro-
por e/ou participar de ac¢des para investigar

desafios do mundo contemporaneo.

Diante disso, esse estudo propds uma investiga-
¢do em campo, com alunos das turmas de 3" Série
do Ensino Médio de um colégio da rede estadual
de Goiés trabalhando com a utilizagao de planilhas
eletrénicas a educagado financeira desses jovens. A
questdo e objeto de estudo geral desse trabalho é:
Como ¢ a educagdo financeira do jovem concluinte do Ensi-
no Médio com respeito ao proposto nos documentos BNCC
¢ DC-GOEM? O uso de plamilhas eletronicas facilita o

aprendizado desse conceito?
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METODOLOGIA

Nas diversas argumentacdes de pesquisadores
(CIVARDI; RIBEIRO; GONCALVES JUNIOR,
2010), verificamos que a pesquisa requer agio, aten-
¢do, ética, postura critica-reflexiva por parte do pes-
quisador durante o percurso desse trabalho, também
¢ necessario que a pesquisa seja bem definida, objeti-
vada e inspire o publico-alvo na qual ela fora desig-
nada. E importante essa postura do pesquisador uma
vez que nesse processo hé diversas inter-relagdes com
seres humanos dentro de suas individualidades.

Este estudo tem carater qualitativo, embasado na
pesquisa direta de campo com observagao partici-
pante conceituadas pelas autoras Marconi e Laka-
tos (2003) e analise documental definida por Liidke
e André (1986).

Para Marconi e Lakatos (2003, p. 186):

Pesquisa de campo ¢é aquela utilizada com o objetivo de
conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de
um problema, para o qual se procura uma resposta, ou
de uma hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda,
descobrir novos fendémenos ou as relagdes entre eles.

Consiste na observagio de fatos e fenémenos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles re-
ferentes ¢ no registro de variaveis que se presume rele-

vantes, para analisa-los.

Apoés a pesquisa bibliografica de trabalhos na
area de educacdo financeira e analise documental
de documentos oficiais como o Projeto Politico Pe-
dagogico (PPP) do colégio, a BNCC e o DC-GO-
EM, foi feito o estudo direto em campo, com a rea-
lizacdo de trés tarefas em sala e aplicacio de quatro
questionarios aos estudantes participantes. Foram
aplicados, em sequéncia, dois questionarios diag-
nosticos, as trés tarefas e, por fim, os dois questiona-

rios de investigacao.

Segundo os autores Marconi e Lakatos (2003) os
questionarios podem possibilitar que o pesquisador
nio “interfira” nos dados, pois diferente da entre-
vista o questionario ¢ respondido sem a presenca do
mesmo.

A observacdo tornou-se crucial nessa pesquisa.

Para Ludke e André (1986, p. 26)

A observacdo direta permite também que o observador
chegue mais perto da “perspectiva dos sujeitos”, um im-
portante alvo nas abordagens qualitativas. Na medida
em que o observador acompanha in loco as experién-
cias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua vi-
sdo de mundo, isto ¢, o significado que eles atribuem a

realidade que os cerca e as suas proprias acoes.

O cronograma de realiza¢ido das atividades
em campo da pesquisa estd representado na fi-

gura | abaixo:

Atividades | Tempo Qtd de Datas
participantes
Questionario
diagnéstico e| 50min 18 16/10/2023
Pré-teste
Tarefa 1 1h40min 18 19/10/2023
Tarefa 2 1h40min 18 30/10/2023
Tarefa 3 1h40min 16 31/10/2023
Pds-teste e
Questionario| 50min 16 07/11/2023
investigativo

Figura 1 - Cronograma das atividades em campo
Fonte: Os autores

Dessa forma esse trabalho se embasa, fielmente,
a concepgao de Marconi e Lakatos (2003, p. 238)
que definem a pesquisa de dissertagdo “como estu-
do tedrico, de natureza reflexiva, requer sistema-

tizagdo, ordenacdo e interpretacdo dos dados. Por
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ser um estudo formal, exige metodologia prépria do

trabalho cientifico”.

Caracteristicas da unidade escolar e dos
sujeitos participantes

A presente pesquisa foi desenvolvida no Colégio
Estadual Santa Fé¢, localizado na cidade de Apare-
cida de Goiania, no Estado de Goias. O colégio fora
inaugurado em 2001, suas atividades pedagogicas
sao desenvolvidas nos trés turnos (matutino, vesper-
tino e noturno) atendendo a 749 alunos nos niveis de
Ensino Fundamental II e Ensino Médio.

Os participantes da pesquisa foram 18 discentes
de duas turmas da 3" Série (3* A e 3" B) do Ensino
Meédio da unidade escolar supracitada. Dos 18 par-
ticipantes: 11 se identificaram como do sexo mascu-
lino e 7 como do sexo feminino. Desses, nove eram

maiores de idade e os nove restantes eram menores

de idade.

Recursos didaticos

O pesquisador utilizou computador préprio e
projetor multimidia, extensdo e cabo HDMI for-
necidos pelo colégio. O software Planilhas Google
foi amplamente utilizado para a explicacido de
conceitos abordados na pesquisa bem como para
auxiliar e mostrar aos alunos participantes os
meios de se trabalhar com esse recurso.

Os estudantes utilizaram Chromebooks dispo-
nibilizados pelo colégio', sofiware Planilhas Google,
calculadora prépria e smartphone proprio. Tam-
bém foram disponibilizadas as tarefas desenvol-

vidas na pesquisa em formato fisico, impresso em

folha A4.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na BNCC, documento para o Ensino Funda-
mental, (BRASIL, 2018, p. 268) a unidade temati-
ca de educacio financeira ¢ amplamente discutida.

Dentro dessa unidade tematica, foca-se no

(...) estudo de conceitos basicos de economia e finangas,
visando & educac@o financeira dos alunos. Assim, podem
ser discutidos assuntos como taxas de juros, inflagio,
aplicagdes financeiras (rentabilidade e liquidez de um
investimento) e impostos. Essa unidade tematica favore-
ce um estudo interdisciplinar envolvendo as dimensdes
culturais, sociais, politicas e psicoldgicas, além da econd-

mica, sobre as questdes do consumo, trabalho e dinheiro.

Nesse sentido, os participantes da pesquisa ja es-
tavam familiarizados com alguns conceitos prévios
vistos em séries anteriores. A analise dos dados per-
mitiu compreender esses conhecimentos prévios dos
alunos e tragar estratégias para prosseguir na reali-
zagdo da pesquisa.

Dialogando com esses contetidos, Cerbasi (2011)
afirma a importancia do estudo de alguns desses
topicos para que se possa haver uma educacdo fi-
nanceira efetiva. Nesse viés, podemos verificar a
aprendizagem dos estudantes participantes da pes-
quisa por meio da analise dos questionarios iniciais
e dos questionarios finais bem como com a analise

das tarefas ocorridas em campo.

Analise dos questionarios iniciais (1 e 2)

No questionario 1 percebemos que 12 dos dis-

centes recebem a bolsa do Programa Bolsa de Es-

'N3o fora solicitado aos alunos que levassem seus Chromebook proprio devido a toda a logistica envolvida no processo. E uma

vez que o colégio possuiu esses aparelhos a serem utilizados pelos estudantes, decidimos utilizar os disponiveis na propria uni-

dade de modo a facilitar o trabalho.
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tudos do Estado de Goias, no valor de R$ 111,92;
55% exercem alguma atividade remunerada e ape-
nas 28% possuem algum investimento em dinhei-
ro. Ou seja, percebemos, na pratica, que grande
parte dos alunos tém alguma renda mensal para
basear-se em suas percepcdes financeiras aprendi-
das durante a pesquisa.

A despeito do uso de tecnologias, todos possuem
smartphone com acesso a internet movel e Chromebook
recebido pelo Governo do Estado de Goias. No en-
tanto, a maioria (13 alunos) respondeu que usa pou-
cas vezes o computador e (ou) o celular para estudos
durante as aulas no colégio, outros relataram que
nunca usaram os recursos em sala de aula. Cabendo
entdo as unidades escolares e aos professores busca-
rem aperfeicoamento tecnologico e aulas interativas
trabalhadas com essas midias.

De fato, segundo Borba e Penteado (2012, p. 45)
“uma nova midia, como a informatica, abre possi-
bilidades de mudangas dentro do préprio conheci-
mento e que ¢ possivel haver uma ressonancia entre
uma dada pedagogia, uma midia e uma visdo de
conhecimento”.

Referente ao uso de planilhas eletronicas, 11 alu-
nos enfatizaram que nunca utilizaram tal recurso
para fins educacionais. Assim, apenas 39% dos par-
ticipantes afirmaram fazer o uso de planilhas eletro-
nicas com mais frequéncia. Ou seja, durante a reali-
zacdo das atividades foram necessarias explicacoes
técnicas basicas a respeito do modo de trabalhar
com essas planilhas.

Quase todos os alunos (15 alunos) afirmaram
que nunca aprenderam sobre conceitos de financas

ou economia basica no colégio em anos anteriores.

E pouco mais da metade dos alunos nido acompa-
nham noticias sobre economia e finangas na TV,
jornais ou internet. Nesse sentido, indexado ao tra-
balho com a tecnologia, foi dada a importancia da
busca de informagdes por meio de pesquisas em site
de busca, uma vez que os alunos tém acesso a smar-
tphones com acesso facil a internet.

Pouco menos da metade dos alunos disseram que
fazem anotagdes referentes ao que se ganha e ao que
se gasta durante o més, e a maioria desses alunos
(78%) afirmaram que ndo contribuem com a qui-
tacio das despesas de casa, ou que contribuem em
algumas poucas vezes. Com tangéncia as compras
parceladas e financiadas, 61% dos alunos relataram
que ja efetuaram compras parceladas e, na visio
da grande maioria, as compras financiadas devem
ser somente em caso extremamente necessario. Ou
seja, buscamos trabalhar com os conceitos de con-
trole de gastos didrios, mensais e anuais de modo
que cada aluno tivesse o controle de seus ganhos e
gastos mensais e, consequentemente, nao assumisse
dividas que ndo pudessem pagar.

Perguntou-se, também, a respeito da relagao dos
estudantes com o futuro e quais seriam as suas pers-
pectivas para esse cenario longinquo. Quase todos
os participantes da pesquisa (83%) afirmaram que
gasta parte do que ganha e com o restante procu-
ra investir ou economizar para uma compra futura
advinda de um sonho ou realizagdo. Apenas uma
pequena parcela (2 alunos) pontuou que gasta todo
o recebido no més sem efetuar alguma poupanga
ou investimento. Para a grande maioria dos partici-
pantes, educagdo financeira significa uma forma de

aprender a lidar com dinheiro e finangas.
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Analise das tarefas 1,2 e 3

A tarefa | consistiu em apresentar o software Pla-
nilhas Google aos participantes da pesquisa, meios
de acesso ao Chromebook e ferramentas iniciais do
software. Também foi focado em compreender os
conceitos de: ativos e passivos; controle de gastos (di-
ario, mensal, anual); demonstracdo de renda; fluxo
de caixa e descontos em compras.

Na figura 2 temos um fluxo de caixa hipotético

feito por um participante:

areceber R$ 1.700,00

salario R$ 1.350,00
R$ 350,00

trabalhos extras

gastos R$ 1.350,00

alimentacao | R$ 750,00
aluguel R$ 450,00
energia R$ 150,00

saldo R$ 350,00

Figura 2 - Fluxo de caixa hipotético feito por um aluno
participante na tarefa 1
Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

Também foi trabalhado o conceito de média sa-
larial familiar, que consiste na soma de todos os pro-
ventos dos membros familiares e dividido pelo total
de pessoas. Esse calculo ¢ facilmente feito a mio
com operacdes matematicas de soma e divisdo, no
entanto exploramos o uso de planilhas eletrénicas

para efetuar esses calculos e os alunos se admiraram

com a dinamica do software. Na figura 3 temos o

calculo da média feito por um participante:

PESSOA1 R$ 350,00

PESSOA 2 R$ 1.325,00
PESSOA 3 R$ 1.950,00
PESSOA4 R$ -

MEDIASALARIAL R$ 906,25

Figura 3 - Calculo da média salarial de uma familia
hipotética feito por um aluno participante da tarefa 1
Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

Nesse sentido, Giraldo, Caetano e Mattos (2012,
p. 43) salientam a respeito do uso de recursos tecno-

loégicos na educagdo, que

Tais ferramentas conceituais podem cumprir dupla
finalidade. Por um lado, contribuem com a formagio
cidada do aluno, na medida em que oferecem acesso,
de modo rapido, a diversificadas formas de apresen-
tacdo da informacdo, que possibilitam interpretacdes
de situacdes e ddo suporte a tomadas de decisdes. Ao
mesmo tempo, permitem a utilizagdo de contextos fa-
miliares do dia a dia para o aprendizado de conceitos
matematicos e sua articulagdo com outros campos do

conhecimento.

A tarefa 2 foi realizada no dia 30/10/2023. Os
conteudos trabalhados foram: taxas, juros simples e
compostos, inflagdo, porcentagem e desconto.

Decidimos trabalhar com esses conceitos por

meio da analise de empréstimos bancarios, nesse
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caso, simulando um empréstimo bancario e todos
os valores indexados a esse. Foi apresentada a figura
4, feita durante a aula explicando cada conceito e o

passo a passo; e logo depois pediu-se que os alunos

Planilha sem titulo ¢ &

fizessem a sua propria tabela contendo os mesmos
dados.
A seguir esta a figura 4 apresentada via projetor

multimidia aos participantes:

O E & Compartil
Arquivo Editar Ver Inserir Formatar Dados Ferramentas Extensdes Ajuda
QA 5 & § 100% v |R$ % O 00 123 Padrd.. ~ |- [(10|+ B I 5 A
H13 > | &K
A B c D E F G H

1 taxa (mensal) 1,79%

2 empréstimo R$ 5.000,00

3

4 EPOCA PRESTAGAO  AMORTIZAGAO JUROS DIVIDA RESTANTE

5 0 R$ 5.000,00

6 1 R$ 589,50 R$ 500,00 R$ 89,50 R$ 4.500,00

7 2 R$ 580,55 R$ 500,00 R$ 80,55 R$ 4.000,00

8 3 R$ 571,60 R$ 500,00 R$ 71,60 R$ 3.500,00

9 4 R$ 562,65 R$ 500,00 R$ 62,65 R$ 3.000,00

10 5 R$ 553,70 R$ 500,00 R$ 53,70 R$ 2.500,00

" 6 R$ 544,75 R$ 500,00 R$ 44,75 R$ 2.000,00

12 i R$ 535,80 R$ 500,00 R$ 35,80 R$ 1.500,00

13 8 R$ 526,85 R$ 500,00 R$ 26,85 R$ 1.000,00 .|
14 9 R$ 517,90 R$ 500,00 R$ 17,90 R$ 500,00

15 10 R$ 508,95 R$ 500,00 RS 8,95 R$ 0,00

Figura 4 - Planilha de simula¢do de amortizagdo de um empréstimo hipotético, construida pelo pesquisador

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

Apobs a construcdo e explanagido sobre todos os
conceitos envolvidos na planilha de amortizacio
construida foi-se solicitado aos alunos que fizessem
amesma planilha s6 que cada um em seu respectivo
Chromebook usando o Planilhas Google. Dessa forma, o
estudo dos conceitos da aula foram trabalhados am-
plamente dentro da perspectiva da analise da qui-
tacdo de um empréstimo bancario, com os partici-
pantes aprendendo os conceitos por meio da pratica.

Para D’Ambrosio (1996, p. 62) essa educagio

matematica deve fazer sentido, pois,

por exemplo, qual o interesse, do ponto de vista do
individuo e da sociedade, em chegar-se a conclu-
sdo de que os jovens brasileiros chegam aos 12 anos
sabendo conjugar corretamente o verbo “sentar”?
Talvez eles jamais tenham percebido o que signi-
fica, socialmente, estar sentado. E que importara
saber se nessa idade eles sdo capazes de extrair a
raiz quadrada de 12764? Ou de somar 5/39 + 7/65?
Qual a relacio disso com a satisfacido e a ampliagdo
de seu potencial como individuos e de seu exercicio

pleno da cidadania?
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Na tarefa final (Tarefa 3) decidimos revisar todos
os conteudos trabalhados durante a pesquisa e, por
fim, compreender alguns conceitos basicos de inves-
timentos para que os alunos se familiarizassem com
esse tipo de aplicacdo financeira.

Revisamos um conceito importante de desconto
na compra de algum produto, por meio da exempli-
ficagdo da compra de um smartphone conforme feito

por um participante na figura 5 a seguri:

R$ 1.500,00
7%

R$ 105,00

R$ 1.395,00

Figura 5 - Calculo do desconto hipotético na compra de um
smartphone, feito por um participante da pesquisa
Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

TOTAL

E crucial perceber que o participante encontrou
o valor (em reais) do desconto fazendo a seguinte
agao na célula C5: “=C3*C4” e, logo depois, para
encontrar o valor pago pelo smartphone ele operou
na célula C6: “=C3-C5”. Logo, podemos perceber
que o aluno dominou os conceitos de desconto per-
centual e desconto real, podendo realizar os calcu-
los de modo mais facilitado utilizando o software de
planilhas eletrénicas.

Como forma de trabalhar o que, de fato, pro-
punha a tarefa 3, decidimos apresenta-los algumas
formas de aplicagdes financeiras mais comumente
conhecidas. A principio acessamos (em tempo real)
o sitio do Tesouro Direto para que eles pudessem
verificar a facilidade do acesso e analisar alguns in-
vestimentos em Renda Fixa mais acessivels e mais
aplicados. Verificamos algumas aplicagdes pré-fixa-

das e pos-fixadas.

Referente a Renda Variavel, foram trabalhados
alguns conceitos como os investimentos em acdes €
fundos 1mobiliarios. Acessamos o sitio do “Google”
e pesquisamos algumas empresas listadas em bolsa
brasileira (B3) e verificamos as oscilagdes de alguns
precos de agdes e algumas distribuigdes de dividen-
dos dessas empresas. Por exemplo, analisamos de
forma breve as acdes do Banco do Brasil (BBAS3)
ao longo dos ultimos 6 meses, 1 ano e 5 anos. E os
participantes puderam verificar como funciona as
oscilagdes de preco na renda variavel.

Os alunos desenvolveram bem as tarefas pro-
postas, interrelacionando conhecimentos prévios
vistos em séries anteriores com O uso sistematico
das planilhas eletronicas. Eles perceberam como
os calculos aprendidos podem ser facilmente “ma-
nipulados” dentro do sofiware de modo que podem
obter resultados rapidos e interativos. Por exemplo,
no exercicio do calculo do desconto da compra hi-
potética de um smartphone eles entenderam que uma
simples mudanga na taxa de desconto ja gera auto-
maticamente o novo valor, o mesmo ocorrendo para
o preco do aparelho. Também no exemplo dado
dentro da tarefa 3 de um empréstimo simulado em
um banco real, os alunos ficaram surpresos com a
quantidade de juros pagos nas prestacdes. Muitas
vezes essas informacdes ndo sio totalmente transpa-
rentes, os alunos perceberam que de uma prestacio
total pouco de fato ¢ amortizado da divida, ou seja,

grande parte do valor pago ¢ de juros.

Analise dos questionarios finais (3 e 4)

A analise do questionario pos-teste se deu ex-
tremamente necessaria uma vez que verificamos a
evolugdo dos participantes durante a realizagdo da
pesquisa no que tange as questdes de matematica

financeira e conceitos basicos de economia.
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A maioria dos estudantes (72%) respondeu corre-  de uma TV e o valor final pago pelo produto. Nas
tamente a primeira e a segunda pergunta da pesquisa  figuras 6 e 7 a seguir temos a resposta de um aluno

envolvendo o calculo de um desconto sobre o valor  da primeira e segunda questdo do questionario 3.

. o
2500 — Jo0
1) O valor de uma TV ¢é de R$ 2500,00. Se o pagamento for a vista ganha-se 15% de X 15
desconto nesse valor. Qual o valor da TV ap6s o desconto? ' 400X - 43.500
2500 - 396-R$2. 425,00 apos 0 ofpsonfo. X = 87500
s

X= 376

Figura 6 - Resposta de um aluno a questao 1 do Questiondrio 3, utilizando célculos matematicos
Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

Agora resolva 0 mesmo exercicio anterior s0 que com o auxilio da planilha
cletronica. Descreva quais 0s passos a serem tomados para o cdlculo do valor final da TV
apos o desconto.

A B C D

;
2 VALORTV | R$ 2.500,00

DESCONTO
3 AVISTA S

VALOR |
4  FINAL |
5
6
¥

Puya caber ¢ valor fpal do oraoiuéo rlpﬁjfﬁ na_plantha, oeve -se
ciar 0 (codlicle) codiag ”“B?:* B2" ¢ pm?‘éf nrm?nhﬁ‘ qrmrref:er o valor ezfr
otk mado o d
engontrade @ qm:que orw%g@mum_mm

tleSconfo e
ex: =QY - 52 e cﬂguf’ “entep® -

Figura 7 - Resposta de um aluno a questdo 2 do Questiondrio 3, com o uso de planilhas eletronicas
Fonte: Acervo pessoal do pesquisador
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Percebemos que o aluno fez corretamente o
calculo na questdo 1, utilizando as operacdes
aritméticas de multiplicagdo, divisdo e subtragdo
conforme usualmente ensinados em sala de aula.
No entanto, ¢ imprescindivel verificar, na segun-
da resolucdo, o mesmo calculo sendo feito na
planilha eletrénica, a desenvoltura do aluno em
explicar o passo a passo realizado para obtengao

do resultado desejado. O aluno explicou corre-

1) ApoOs d realizagio das atividades como vocé define Educagdo Financeira?
: :

_h&mgé"ﬁmm&_mh Quy

tamente os passos a serem tomados de modo a
calcular o valor do desconto e o valor final do
produto. O que configura um entendimento pre-
ciso nas acdes a serem tomadas no sofiware de
planilhas eletronicas.

Com respeito a evolucdo da compreensdo do
que ¢ educacdo financeira, de sua importancia e
de como esse estd presente em nosso cotidiano,

um participante da pesquisa respondeu:

~—

Figura 8 - Defini¢do de Educagdo Financeira de uma aluna, apds a pesquisa

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

De forma unanime, todos os discentes afirma-
ram que se tornardo mais informados a respeito
de noticias com teor de finangas e economia ba-
sica seja em jornals, revistas ou na internet, reco-
nhecendo, assim, a importancia do estudo dessas

nogdes basicas para o desenvolvimento proprio

de cada um. Verificamos também que a maioria
dos alunos (14 alunos) respondeu que se acha ca-
paz de lidar melhor com o dinheiro e com o con-
trole financeiro apés a realizacdo das atividades
da pesquisa.

Uma aluna afirmou que:

3) Apos a realizacio das atividades vocé se acha mais capaz de lidar com seu dinheiro e

com seu controle financeiro?
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Figura 9 - Resposta de uma aluna a questao 3 do Questionario 4

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

A pergunta 4) fora elaborada com o intuito de
averiguar se o uso de planilhas eletrénicas foi de
fato relevante para os estudos em campo, e se

esse uso facilitou a compreensdo dos conteudos

trabalhados. Todos os alunos afirmaram que o
uso desse recurso estimulou e viabilizou o traba-
lho de compreensdo de conceitos basicos traba-

lhados na pesquisa.
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Um discente argumentou que:

4) Em sua opiniao o uso de planiihas eletrénicas ajuda no controie financeiro € no
entendimento de empréstimos, investimentos ¢ de fluxo de caixa?
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Figura 10 - Resposta de outro participante a questdo 4 do Questiondrio 4

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

Em contraste as respostas dos participantes no ques-
tionario inicial [questionario 1] que afirmaram n3o uti-
lizarem em sala de aula o Chromebook recebido pelo

Estado de Goias tampouco o smartphone; os alunos fo-

ram questionados se o uso indireto desses recursos por
meio das planilhas eletronicas ajudaria em uma me-
lhor compreensao de assuntos diversos. Nesse cenario,

um aluno respondeu conforme figura a seguir:

6) Quando acredita que o uso de planilhas eletrOnicas durante as aulas regulares em
sala, ajudaria para compreender melhor os assunto de matematica financeira ¢ de outros
contetudos?

Figura 11 - Resposta de um aluno a questio 6 do Questionario 4

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

Como meio sistematico de autoavaliagio por parte
do pesquisador e como busca de um feedback por parte

dos participantes da pesquisa, foi feita a pergunta se as

v

aulas trabalhadas durante o estudo colaboraram para
os estudos basicos de finangas, economia e matematica

financeira. Diante dessa pergunta, um aluno afirmou:

Figura 12 - Resposta de um aluno a questdo 7 do Questiondrio 4

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador
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Veja a resposta de outro aluno para a mesma per-

gunta 7) na figura 13 a seguir:

7) Vocé acha que as aulas colaboraram para os seus estudos? Comente

wm_certosa, me Sito mas prepavads em (idgr com minhay $1hGna)

Figura 13 - Resposta de um aluno a questdo 7 do Questionario 4

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

Por fim, deixou-se livre aos participantes tece-
rem algum comentario a respeito de todo o tra-
balho desenvolvido a fim de averiguar algum de-
senvolvimento pessoal ou profissional relevante
com respeito ao tema da pesquisa. Grande parte
dos alunos (13alunos) agradeceram as aulas e que
se desenvolveram com o decorrer da pesquisa e
que pretendem utilizar o aprendido para as suas

vidas pessoais e profissionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme estabelecido nessa pesquisa o nos-
so parametro para verificacdo se, de fato, estad
ocorrendo uma efetiva educacio financeira dos
jovens concluintes do Ensino Médio fora tomado
como base os objetivos da BNCC e do DC-GO-
EM. Conforme preconiza a BNCC (Ensino Fun-

damental) a respeito dos contetidos trabalhados:

essas questdes, além de promover o desenvolvimento
de competéncias pessoais e sociais dos alunos, podem
se constituir em excelentes contextos para as aplica-
¢des dos conceitos da Matematica Financeira e, tam-
bém, proporcionar contextos para ampliar e aprofun-

dar esses conceitos. (BRASIL, 2018, p. 269).

Nesse documento para o Ensino Fundamen-
tal (BRASIL, 2018, p. 269) a unidade tematica
de educacdo financeira ¢ amplamente discutida.

Dentro dessa unidade tematica, foca-se no

(...) estudo de conceitos basicos de economia e finan-
¢as, visando a educacdo financeira dos alunos. Assim,
podem ser discutidos assuntos como taxas de juros, in-
flagdo, aplicagdes financeiras (rentabilidade e liquidez
de um investimento) e impostos. Essa unidade temati-
ca favorece um estudo interdisciplinar envolvendo as
dimensdes culturais, sociais, politicas e psicologicas,
além da econdmica, sobre as questdes do consumo,

trabalho e dinheiro.

Esses documentos, também, estabelecem uma
ampla relagdo com o uso de tecnologias como
ferramentas didaticas. Diante disso, percebe-
mos, em campo, que a utilizagdo desses recursos
pode, de fato, contribuir para aprendizagem dos
estudantes.

Podemos verificar no quadro abaixo os objeti-
vos de aprendizagem do DC-GOEM no que diz
respeito a promocdo da educacgdo financeira na
3" série do Ensino Médio durante o 3° bimestre

do ano corrente.
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Quadro 1 - Objetivos de aprendizagem do DC-GOEM com respeito a educagdo financeira
Fonte: DC-GOEM

(GO-EMMAT?203A) Determinar os valores de capitais, juros (simples e composto), montantes, taxas e/
ou tempos - com as conversdes de medidas necessarias - de aplica¢des financeiras, empréstimo etc., uti-
lizando procedimentos matematicos adequados para compreender conceitos essenciais de investigacdo,

planejamento, execugao, participagio e analise do mundo contemporaneo.

(GO-EMMAT?203B) Compreender os conceitos essenciais da Matematica Financeira, educacio finan-
ceira e outros, analisando dados e informagdes de problemas diversos (empréstimos, saude, educagao,
finangas, sustentabilidade, tecnologia no mundo do trabalho etc.), para aplicar tais conceitos na busca por

solugdes de problemas.

(GO-EMMAT203C) Aplicar conceitos matematicos no planejamento, na execucio e na analise de acdes,
envolvendo a utilizacdo de aplicativos e a criacido de planilhas (controle de or¢amento familiar, simula-
dores de calculos de juros simples e composto etc.), identificando elementos essenciais da Matematica
Financeira (capital, tempo, taxas, entre outros) para resolver problemas relacionados a educagio finan-
ceira, mercado (cotidiano e de trabalho) etc. e propor e/ou participar de ac¢ées para investigar desafios do

mundo contemporaneo.

GO-EMMAT303A) Determinar os valores dos capitais, juros (simples e compostos), montantes, taxas e/
ou tempos - com as conversdes de medidas necessarias de aplicagdes financeiras, empréstimos, entre ou-
tros, utilizando procedimentos matematicos adequados para interpretar situagdes que envolvem a ideia de

juros apresentadas em textos, representagdes graficas, quadros, tabelas e/ou planilhas (eletrénicas ou ndo).

(GOEMMAT303B) Interpretar situacdes que envolvem a ideia de juros (simples ou compostos) apresen-
tadas em textos, representagdes graficas, quadros, tabelas e/ou planilhas (eletrénicas ou ndo) verificando
se o crescimento apresentado, em cada caso, ¢ linear ou exponencial para comparar o uso dos conceitos

(juros simples ou compostos) em situagdes especificas do cotidiano.

(GO-EMMAT303C) Comparar situagdes que envolvem a ideia de juros (simples ou compostos) analisan-

do os resultados e a adequacio das solu¢des propostas para construir argumentacfo consistente e tomar

decisdes acerca de situagdes relacionadas a educagio financeira, mercado (cotidiano e de trabalho) etc.

Percebemos a importancia do estudo da mate-  to pessoal e coletivo com respeito a nog¢des praticas
matica financeira bem como as nocdes basicas de  do dia a dia envolvendo dinheiro.
economia paralelas a essa tematica. Diante disso, é Logo, compreendemos que a realizagdo da pes-

essencial esse estudo como meio de desenvolvimen-  quisa de fato contribuiu para o aprendizado dos
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alunos com respeito aos conhecimentos necessarios
para uma educagdo financeira. A percepgao dos
alunos apoés a pesquisa ¢ de que se tornardo mais
consclentes e criticos com respeito as nogdes mais
basicas de matematica em seus cotidianos.

As tarefas desenvolvidas durante o momento de
intervencdo pedagogica na pesquisa possibilitaram
que os participantes relembrassem conceitos traba-
lhados em séries anteriores dos Ensino Fundamen-
tal e Ensino Médio e pudessem interrelacionar esses
contetdos com o uso de tecnologias, em especial as
planilhas eletrénicas. O desenvolvimento das tare-
fas permitiu que os alunos tornem um habito o uso
da tecnologia e, junto a educacido financeira, pos-
sam estar mais conscientes e criticos da realidade a
sua volta com respeito as nogdes basicas de matema-

tica financeira, economia e financas.
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Resumo

O presente estudo aborda as Praticas Pedagogicas do Ensino Religioso na Es-
cola Publica. Trata-se de uma pesquisa bibliografica de natureza qualitativa,
fomentada pela seguinte questdo-problema: Como as Praticas Pedagogicas do
Componente Curricular Ensino Religioso das escolas publicas séo vistas pelo
Campo Educacional? Objetivou-se levantar reflexdes sobre as Praticas Peda-
gogicas do Ensino Religioso na Escola Publica. Nesse sentido, em uma analise
da legislacio, buscou-se levantar pressupostos através das diretrizes educacio-
nais que corroboram para o ambiente de tolerancia religiosa e respeito as di-
ferentes manifestagdes de culto em uma mesma sala de aula. Acredita-se que
esse estudo trouxe significativas contribui¢des, por exemplo, para a formacgéo
dos profissionais da educagio religiosa, com a ampliagdo das discussdes aca-
démicas e profissionais, uma vez que buscou produzir conhecimento sobre no-
vas formas de tratar o Ensino Religioso em nossas institui¢des escolares. Logo,
espera-se contribuir de forma significativa para que nfo haja discriminagio
no ambito escolar, promovendo reflexdes necessarias e geradoras de formagéo
docente continuada.

Palavras - chave: Educacio e Religido. Ensino Religioso. Praticas Pedagogicas.

Abstract

The present study addresses the Pedagogical Practices of Religious Education
in Public Schools. This is a bibliographical research of a qualitative nature,
fostered by the following problem question: How are the Pedagogical Practices
of the Religious Education Curricular Component of public schools seen by the
Educational Field? The objective was to raise reflections on the Pedagogical
Practices of Religious Education in Public Schools. In this sense, in an analysis
of the legislation, we sought to raise assumptions through educational guidelines
that corroborate the environment of religious tolerance and respect for different
manifestations of worship in the same classroom. It is believed that this study
brought significant contributions, for example, to the training of religious
education professionals, with the expansion of academic and professional
discussions, as it sought to produce knowledge about new ways of treating
Religious Education in our school institutions. Therefore, it is expected to
contribute significantly to preventing discrimination in the school environment,
promoting necessary reflections that generate continued teacher training.

Keywords: Education and Religion. Religious Education. Pedagogical

Practices.
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INTRODUCAO

Na Contemporaneidade, as aulas de Ensino Re-
ligioso sempre suscitaram polémicas no cenario es-
colar, haja vista a pluralidade de religides existentes.
Sabe-se que o Brasil, por ndo ter uma religido ofi-
cial, deveria defender a diversidade de crenca entre
todos os povos, os quais possuem religides diferen-
tes, que devem ser respeitadas, ndo sendo alvo de
preconceitos e nem de discriminacdo ¢ o que esta
fundamentado no art. 5° inciso VIII da Constitui-
¢ao Federal de 1988.

No entanto, a intolerancia religiosa ainda é uma
realidade no Brasil, que de acordo com balango do ca-
nal de dentincia disque 100, em 2021 foram feitas 571
dentincias de violagao a liberdade de crenca no Brasil
(VILELA, 2022), disponibilizado pelo governo federal
para dentincias de violagdes a direitos humanos.

A problematica que origina a concretizagao des-
te artigo é: como as praticas pedagdgicas do Ensino
Religioso das escolas publicas sdo vistas pelo campo
educacional? A justificativa reside no fato de essa
educadora ter frequentemente testemunhado o En-
sino Religioso na escola, o que gerou inquietagao.
Por meio deste trabalho, académicos, professores e
gestores podem refletir sobre seu papel no processo
de ressignificacdo do Ensino Religioso nas escolas
publicas. Inquestionavel, no entanto, é a importan-
cia do Ensino Religioso na formagao moral e ética
das criangas e jovens atendidos nas escolas brasi-
leiras, principalmente em um momento histérico
em que estes dois valores parecem ter entrado em
colapso, sendo a escola a grande responsavel pelo
resgate dos valores e tradi¢des culturais, em face de
seu papel transformador e libertador, essencial para
o pleno desenvolvimento da personalidade humana.

Considerando a problematica apresentada, este
artigo tem como objetivo geral refletir sobre as pra-

ticas pedagogicas do Ensino Religioso na escola pu-

blica. Os objetivos especificos sdo: (a) compreender
O Ensino Religioso nas Escolas, analisando aspecto
Curricular, e (b) abordar o Ensino Religioso nas Es-
colas, considerando aspectos Docentes.

O caminho metodolégico percorrido traz na sua
base uma pesquisa exploratoria, de natureza qualita-
tiva que, quanto aos objetivos, pode ser caracterizada
como descritivo-explicativo-analitica. No ambito da
pesquisa qualitativa, a subjetividade nio é considera-
da como obstaculo a construgio de conhecimentos
cientificos. Nesse tipo de abordagem, considera-se a
subjetividade parte integrante da singularidade do
fenémeno social, no dizer de Minayo (2000, p. 34).

Essa pesquisa apresenta, assim, a tentativa de
compartilhar as analises que contribuiram para
ampliar as discussdes académicas e profissionais,
uma vez que busca produzir conhecimentos sobre
novas formas de tratar o Ensino Religioso (ER) em
nossas instituigdes escolares pablicas.

Portanto, propde-se que a finalidade fundamen-
tal das praticas pedagogicas do Ensino Religioso na
escola publica, a partir de um novo olhar educacio-
nal para o ER, seja a de criar estratégias de grupo,
para que professor/a e aluno/a possam compreen-
der outras formas de percepcio do fendémeno reli-
g10s0, as quais venham contribuir para o crescimen-

to intelectual, moral e de justica.

O ENSINO RELIGIOSO NAS ESCOLAS:
ASPECTOS CURRICULARES

Levando em consideracido as mudancas na Edu-
cagdo em 2017 trazida pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) pautada na Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional (LDB) 9.394 de 1996
que mantém o Ensino Religioso para o curriculo
escolar da escola publica, apresentamos para dis-

cussdo o Ensino Religioso (ER), ensejando o reco-
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nhecimento da diversidade religiosa no ambito dos
curriculos escolares da Escola publica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacio-
nal (LDBEN) de 1996, atualizada pela lei 9475 de
julho de 1997, estabelece:

[...] O ensino religioso, de matricula facultativa, ¢é
parte integrante da formacdo basica do cidadio e
constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respei-
to a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas

quaisquer formas de proselitismo (BRASIL, 1997).

Reforga que ¢ no contexto de pluralidade cultu-
ral, de pensamento, de crencas que se aprende so-
bre o respeito e a tolerancia. Em razio dos ideais
de democracia, inclusio social e educagao integral,
percebe-se a reivindicacio em prol da exposi¢io
do conhecimento religioso e da diversidade reli-
giosa nos curriculos escolares, conforme Resolu-
¢ao do Conselho Nacional de Educacio — CNE/
CP 2/ 2017, (BRASIL, 2017). Endossa-se que o ER
mesmo sendo tratado de forma nZo confessional, o
componente curricular ainda traz muitas questdes
que passam pela visdo confessional/proselitista, e se
constitul um contexto complexo e instigante, pois
se coloca em questdo que o ER esta sujeito a muitas
disputas e apropriagdes.

Dessa forma, reflexdes se fazem necessarias, con-
siderando-se o pleno desenvolvimento dos objetivos
pretendidos com o componente curricular ER, refe-
renciando a construcdo da capacidade critica de com-
preensao das multiplas dimensoes do transcendente,
(BRASIL, 2017). Diante disso, cabe a escola cumprir

as determinagdes legais que trazem o carater facul-
tativo, bem como a institui¢io de ensino organizar a
matriz curricular de forma que os discentes tenham
atividades alternativas que favorecam a permanéncia
na escola, e evitando/combatendo a evasido escolar.
Formas pedagogicas e didaticas criativas e dinamicas
precisam ser pensadas e planejadas a fim de atrair e
engajar os estudantes nas aulas de ER.

Nesse sentido, a Lei 13.663? criada em 2018 mo-
difica a LDB 9394/96 acrescentando em seu artigo
12 que as escolas terdo a responsabilidade de propi-
ciar padrdes de conscientizagio, de prevengio e de
combate a todas as formas de violéncia, principal-
mente a intimidagdo metodica, na esfera escolar e
instaurar medidas direcionadas a incitar a cultura
de paz nesses locais, (BRASIL, 2018).

No caso especifico, cumpre ressaltar que quere-
mos a intolerancia religiosa fora da escola, pois no
século X XTI ndo ¢ a realidade, haja vista que a Re-
ligido no Brasil sempre foi tema dentro das escolas.
Se observarmos que na escola a maioria dos livros
didaticos sempre privilegiou as religides do Cristia-
nismo, em outros espacos, fora da escola, essa mes-
ma religido também vem apresentando sua maioria.

Tais possibilidades ndo podem ser negadas a
comunidade escolar, pois coordenadores/as, dire-
tores/as, professores/as, alunos/as, colaboradores/
as e demais servidores/as tém o direito de escolher
e exercer sua fé, sendo garantida pela Carta Mag-
na conforme previsto no artigo 5°, inciso VI, de tal
modo que a escola deve exercer seu papel social sem
contrariar os principios constitucionais. Desse feito,
segundo a Constituigdo Federal de 1988 o Estado

brasileiro ¢ laico e, por meio de suas institui¢des,

2Art. 12, inciso IX da lei 13. 663/2018 vem promover medidas de conscientizagio, de prevengio e de combate a todos os tipos
de violéncia, especialmente a intimidac3o sistematica (bullying), no ambito das escolas.

Revista Educaciio em Contexto * Goiania ¢ v. 3 * n. 1 * 1° semestre de 2024 - 27



Artigo Reflexdes sobre as prdaticas pedagigicas do ensino religioso na escola piblica

deve permanecer neutro em relagdo a religiosida-
de para que cada aluno/a escolha a sua religido de
acordo com a sua convicgao.

Nesse contexto, o ER, como defendido pelas Ci-
éncias das Religides, ajusta-se ao mecanismo de apri-
moramento da convivéncia pacifica da pluralidade
de percepcdes do sagrado que formam as identidades
sujeitos que compdem a sociedade brasileira. Burity
(1997) aponta que a formacdo da identidade religio-
sa é um aspecto da construgao politica do sujeito, um
construto que forma e é formado pelo campo politico.

Destarte, a Carta Magna de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases n” 9.394/1996 (BRASIL, 1996)
estabeleceram os principios e os fundamentos epis-
temologicamente do ER em cuja funcdo educacio-
nal frente a formacgao basica do cidaddo, deve as-
segurar o respeito a diversidade cultural religiosa,
sem proselitismos, (BRASIL, 1988). A partir desse
marco legal, surgem novas perspectivas para o ER
escolar que, mediante a BNCC tornou-se uma area
do conhecimento especifica ndo sendo somente um
componente curricular e passando a ser uma area
do conhecimento, (BRASIL, 2017).

Homologada pela Portaria do Ministério da
Educacido e Cultura n” 1.570/2017, a BNCC define
o Ensino Religioso como area de conhecimento do
Ensino Fundamental. Isso ¢ o que temos de mais atu-
al quanto as perspectivas educacionais para o novo
milénio no contexto das Ciéncias das Religides.

Nesse campo, a Base Nacional Comum Curri-
cular - BNCC (BRASIL, 2018) aponta a pesquisa
e o dialogo como os principios mediadores e arti-
culadores que tornam possivel o desenvolvimento
de competéncias especificas, que, no caso do ER,
seriam o combate a intolerancia, a discriminagio
e a exclusdo social. Por isso, é possivel apontar
como possibilidade em sala de aula, introduzir
junto com o ER, uma ferramenta que possa faci-

litar tanto a adesao dos/as alunos/as quanto o de-

senvolvimento das habilidades pretendidas com o
ensino religioso, bem como, a mediacido de con-
flitos no ambiente escolar.

Assim, ele permanece como oferta obrigatoria
para as institui¢gdes de ensino publico, sendo facul-
tativo para o corpo discente. Na BNCC o ER passa
a ter como objeto de estudo o conhecimento religio-
so, conforme aponta o Artigo 33, da Le1 9394/96. E
fundante entender que a busca pela nao confessio-
nalidade do ER tem a finalidade de garantir o res-
peito a diversidade religiosa nas vivéncias escolares
por meio da compreensido dos fendmenos religiosos,
o que pressupde o estudo dos conhecimentos reli-
giosos e da constituicdo de relagdes interculturais e
interreligiosas, em razdo da cidadania, da formacao
integral e dos direitos humanos (BRASIL, 1996).

Diante desse cenario, e considerando os movi-
mentos, tradigdes religiosas e filosoficas, o estudo
das diferentes crencas ¢ uma das maneiras privi-
legiadas de promover a liberdade de concepgodes
e o exercicio da cidadania, fundamento do esta-
do laico e democratico. E nesse sentido que o ER
traz na sua base teorica valores como liberdade
de crenca, agrupando-se a outros amparados ju-
ridicamente, no qual a expressio religiosa, pre-
vista constitucionalmente, assegura a liberdade
de culto e a liberdade de organizacdo religiosa
(BENCKE, 2015). Desse modo, o ER, como com-
ponente curricular abre diferentes possibilidades
de mudanga e, por meio dele, torna-se possivel
a construcdo de uma realidade mais pacifica e
reflexiva. Também ha comprometimento com
os desafios, visto que seus objetivos, habilidades
e competéncias indicadas na BNCC prezam pela
valorizacdo da vida, respeito aos Direitos Huma-
nos, reconhecimento do dialogo e das diferentes
formas de expressao cultural.

Contudo, o ER de carater nio confessional nio

diz respeito a iniciagdo religiosa das pessoas; isso ¢
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de foro intimo, ¢ papel da familia e das comunida-
des religiosas, pois como afirma Cordeiro (2015), o
ER nao pertence a denominagdes religiosas, mas
as redes de ensino, o curriculo da escola. Dando
continuidade ao pensamento de Cordeiro, fica jus-
tificado tendo em vista a laicidade do Estado, que
se mantém imparcial nas diferentes concepcdes/
percepcdes religiosas na sociedade, sendo-lhe proi-
bido tomar partido em questdes de fé, promovendo
o favorecimento de qualquer crenga ou religido.

Quanto ao ER escolar, aspecto supracitado e
considerado na Base Nacional Comum Curricu-
lar, recomenda-se abertura a pesquisa e ao didlogo
como possibilidades de efetivar o estabelecido en-
quanto competéncias para o Ensino Fundamental.
Assim, o ER proposto pela BNCC tem seus aspectos
pedagogicos pautados na valorizacido da experién-
cia dos/as estudantes e nos principios de conhecer,
respeitar e conviver. Dessa forma, pode-se eviden-
ciar que a Base procurou especificar o ER numa
perspectiva construtiva quanto ao conhecimento
religioso, (BRASIL, 2018).

Logo, o ER pode ser um espago de reflexdao dos
valores humanos, contudo, os referidos temas nio sdo
apenas de encargo do ER, mas de todos que, a partir
de uma perspectiva interdisciplinar, contribuam com
a instituigdo escolar na superagdo do comprometi-
mento com Institui¢des religiosas, no compromisso
de rigor teorico-metodoldgico das Ciéncias das Reli-
gides e na garantia do respeito a diversidade de cre-
dos e combata o proselitismo, (BRASIL, 2017).

[ essencial a superacio do comprometimento com
instituicoes religiosas pelo compromisso de rigor te6-
rico-metodologico das Ciéncias das Religides, mas é
notoéria que as aulas de ER na escola publica confor-
me a Constitui¢do brasileira de 1988 e a LDBEN de
1996 devem existir desde que ndo sejam obrigatorias
para o corpo discente, e que a instituigao escolar ga-

ranta o respeito a diversidade de credos.

Para Junqueira e Rodrigues, (2020) os sistemas
escolares estabeleceram a Ciéncia como referéncia
para sustentacdo do ER escolar como componente
curricular, assumindo a perspectiva nao confessio-
nal. Logo, o ER escolar ndo confessional lembra o
respeito a liberdade e o apreco a tolerancia religiosa
diante do pluralismo de ideias e concepgdes peda-
gogicas, como também visa divulgar a cultura, a
partir do estudo dos conhecimentos religiosos e dos
dialogos interreligiosos.

Lurdes Caron, ao abordar sobre o ER na Nova
LDB, diz que:

[...] a necessidade de profissionais qualificados para
o desempenho da fun¢do no ensino religioso levou o
sistema de ensino, algumas universidades, bem como
entidades religiosas, a implementacio e implantacio

de cursos de formagio (CARON, 1999, p. 35).

Nessa direcdo, a literatura trazida pela autora
justifica a sua defesa por profissionais qualificados
para melhor desempenho de sua func¢do no ER,
pois se trata de uma questdo merecedora de analises
mais aprofundadas, considerando que precisamos
avancar nesse debate. Embora ja tenhamos o perfil
que deve ter esse/a professor/a, o proximo desafio
sera pensar na formacao dos formadores de profes-
sores para o ER, exemplificando, esses profissionais
que vao formar docentes para atuar na sala de aula
do ER devem ter uma qualificacio especifica mes-
tre/doutor em ciéncias das religides.

Dessa maneira, explicita que a competéncia dos
docentes para o ER escolar interliga-se a compre-
ensdo da proposta deste componente, a formacao
inicial do/a professor/a para o ER que precisa ser
continuada podendo ainda caracterizar-se pela au-
toformacdo que implica agado continua de aperfeigo-

amento profissional, por parte de quem promove o

Revista Educagio em Contexto * Goidnia ¢ v. 3 * n. 1 * 1° semestre de 2024 - 29



Artigo Reflexdes sobre as praticas pedagigicas do ensino religioso na escola publica

curso de formagao, sobretudo, pelo proprio profes-
sor/a do componente curricular.

O Ensino Religioso nas escolas publicas deve
contribuir para a formacao integral a pessoa huma-
na, e resgatar as contribui¢des culturais de todos os
povos que formam nossa sociedade e, desse modo,
ampliar as ferramentas’ de equacionamento dos
conflitos em torno das identidades religiosas, (MI-
RANDA; CORREA; ALMEIDA, 2017). Esse fato
prova a necessidade de ampliagdo das ferramentas
de equacionamento dos conflitos sdcio-politicos de-
correntes das identidades religiosas existentes.

Essa técnica mediativa ainda nio é regra nas es-
colas brasileira. Por esse motivo, a autora desse arti-
go, afirma que em todas as unidades escolares onde
trabalhou houve estranhamento entre os/as profes-
sores/as do ER e o restante do corpo docente, no
que se trata das dificuldades de dialogar e entender
esse componente curricular sem preconceito e sem
tracar um estere6tipo de que ER é mito, ou seja,
sem funcionamento.

A referida experiéncia permite evidenciar que
aproximar o ER para o contexto interdisciplinar,
e na perspectiva das Ciéncias das Religides nunca
fo1 tarefa facil de executar, mesmo que ja tenha se
explicitado que os protagonistas, professores-profes-
sores, professores-alunos e alunos-alunos, tenham a
capacidade de juntos raciocinar, refletir, fazer orga-
niza¢des mentais e a partir delas impor-se perante
o mundo em que vivem, buscando transforma-lo de
acordo com suas convicgdes e necessidades.

O uso da técnica mediativa pode contribuir para
superar esses estranhamentos a partir o didlogo,
respeito ao componente curricular, ampliagdo das

estratégias de interdisciplinares, sobretudo, pauta-

das no conhecimento prévio dos estudantes e sua
visdo de mundo.

O papel da mediagao ¢ fazer com que as pessoas
possam conviver com essas distingdes, na busca pelo
consenso de maneira que a parte envolvida possa ter
sua necessidade e interesse suprido sem que 1Sso sig-
nifique a eliminagao ou a sujeicio do outro. Logo, a
reflexdo ¢ um ponto potencial, que pode ser muito
bem explorado nas salas de aulas, no contexto do
ER, provocando a inquietacio sobre o fato de que
nao ha verdade absoluta, mas verdades que podem
coexistir sem haver pretensdo de lados. A mediacdo
de conflitos estimula solugdes criativas, traz para o
centro das reflexdes situagdes-problema, e, para essa
possibilidade a escola ndo pode se fechar/isolar. O
ER mediante as perspectivas das Ciéncias das Reli-
gides pode aperfeicoar suas propostas curriculares,
didaticas, metodologicas e pedagdgicas para con-
vergir com esses espagos, momentos e atividades
mediadoras (BRASIL, 2015).

Por conseguinte, a educacdo deve ocorrer de ma-
neira ampla, abrindo os horizontes para os valores
de uma sociedade que sdo transferidos de geracdo a
geracgdo, partindo do entendimento de que a escola ¢
o lugar para a conquista e o desenvolvimento da au-
tonomia moral, ética e intelectual. Mas convém des-
tacar que no contexto dos direitos humanos, as pesso-
as devem desfrutar da liberdade de pratica religiosa,

inclusive, das possibilidades de mudanga de religido.

O ENSINO RELIGIOSO NAS ESCOLAS:
ASPECTOS DOCENTES

O Ensino Religioso ao longo da histéria da Edu-
cagdo assumiu diferentes perspectivas tedrico-meto-

dolodgicas, com viés confessional ou interconfessio-

*Embora a media¢do no ambiente escolar nfo seja uma iniciativa nova, Possato et al. (2016) afirmam que ela ganha destaque
na década de oitenta do século passado, nos Estados Unidos, por meio da atuagio de centros de mediagao criados para auxiliar
na solugao de conflitos decorrentes de disputas no contexto escolar, geralmente relacionadas a discriminagio étnico-racial, que

eventualmente culminavam em violéncia.
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nal. Contudo, “a partir dos anos 80 as mudangas na
sociedade, advindas da diversidade religiosa, pro-
vocaram transformacdes paradigmaticas na esfera
educacional reverberando sobre o ER” (ANDRA-
DE JUNIOR, 2017, p. 291), consequentemente,
tornando reivindicagdo a abordagem do conheci-
mento religioso e o reconhecimento da diversidade
religiosa no ambito dos curriculos escolares.

Nessa nova projecao, nas perspectivas do Mi-
nistério da Educacdo e Cultura - MEC, ha de se
concebé-lo como ndo confessional, que por sua vez
traz implicagdes concretas, a partir do momento em
que o ER foi implantado na BNCC*, como objeto
de estudo, o conhecimento religioso passou a ndo
compactuar mais com tendéncias doutrinarias de
modelos tradicionais, se perfazendo com as Cién-
cias das Religides.

Desse modo, no Ensino Fundamental, o ER,
tornou-se um campo de conhecimento especifico
(BNCC, 2018), dotado de autonomia, encontran-
do-se entre as cinco areas de conhecimento. Diante
desse relato, ¢ essencial que, para ministrar o ER,
os/as docentes tenham formac@o para atuar a partir
do conhecimento das propostas da Base Nacional
Comum Curricular. Nesse sentido, apontamos pro-
postas do MEC que dao subsidios as novas perspec-
tivas, beneficiando o Professor de ER com o curso
de licenciatura em Ciéncias das Religides.

A Resolugao do Conselho Nacional de Educagio
- CNE/CP 5/2018 institui

[...] Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de licenciatura em Ciéncias da Religido, modalida-
de presencial, semipresencial e a distancia, definindo
principios, concepgdes e estrutura a serem observa-

das na elaboragio dos projetos pedagogicos pelas

instituicdes de educacdo superior e pelos o6rgdos dos

sistemas de ensino (BRASIL, 2018, p. 64-65).

Fica instituido o ER, conforme proposta do
MEC, como um campo de conhecimento das Cién-
cias das Religides, tendo como pressuposto o curso
de licenciatura, a fim de contemplar o/a professor/a
de ER da Escola Publica no Ensino Fundamental.
Desse modo, o Artigo 3° da BNCC dispde que o
curso de licenciatura em Ciéncias das Religides
deverd proporcionar uma soélida formacéo teorica,
metodologica e pedagdgica na area das Ciéncias
da Religido e da Educagio, cuja abordagem possa
promover a compreensdo critica no que tange ao
contexto, aos aspectos estruturais e a diversidade
dos fendémenos religiosos, objetivando alcangar ha-
bilidades e desenvolver competéncias proprias para
o exercicio profissional docente no ER para a Edu-
cacdo Basica (BRASIL, 2018).

A licenciatura em Ciéncias das Religides habilita
o/a professor/a para o exercicio da docéncia do ER
nas séries iniciais e finais do Ensino Fundamental,
em nivel de formacio inicial. No entanto, o referido
curso serve nao so6 para a docéncia, mas, para além
dela. Assim, o/a professor/a habilitado/a em Ciéncias
das Religides podera atuar como um professor-pes-
quisador, consultor/assessor em espagos néo formais
de ensino, publicos e privados, bem como em organi-
zagdes ndo governamentais e entidades confessionais.

Diante desse panorama educacional, o que ainda
se percebe sdo muitos/as professores/as que atuam
na disciplina que ndo possuem formacio especifica
para tal, pois consideravel parte dos professores sao
licenciados em outras areas e buscam complemen-
tacio de carga horaria. Sobretudo na rede puablica

de educagdo, os/as professores/as de ER possuem

*Em decorréncia da insergio do ensino nfo confessional na BNCC, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
(2018) para o curso de licenciatura em Ciéncias da Religido vinculando esse curso 4 docéncia do ensino religioso, a qual estabe-
lece um status cientifico para a disciplina escolar e exige um profissional com qualificagdo especifica para ministrar a disciplina.
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outras formacdes ndo especificas para o ER e, em
alguns casos, apenas o Ensino Médio (ANDRADE
JUNIOR, 2017). Logo, diante da trajetéria e o al-
cance do ER como disciplina, nio se pode permitir
que os/as docentes dessa area sejam pessoas leigas
sem formacéo especifica.

Em se tratando das perspectivas que o MEC
aponta para a formacdo do professor para o ER,
observa-se a mudanga de concepcdo sobre a pro-
fissionalizac¢do do ser docente, conforme requerida
nas Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN para
a area. A licenciatura implica formacio solida de
natureza epistemologica e pedagogica nos saberes
e habilidades oriundas das Ciéncias da Religido e
da Educagdo, quais sejam: a visdo inter-religiosa e
intercultural para o ser professor de ER na educa-
¢do basica, fundamentada na Resolug¢ao CNE/CP
5/2018, (BRASIL, 2018).

Junqueira (2019) enfatiza em seus escritos que os/
as professores/as sdo chamados a comunicar-se em
varias linguagens. Para isso, é preciso que apren-
dam a ler criticamente diversos tipos de textos, a
opinar, a enfrentar desafios, a criar, a agir de for-
ma autbnoma, € a usar os recursos tecnologicos,
oriundos da escola atual, para que aprendam a di-
ferenciar o espago publico do espaco privado, como
também, ser solidarios, cooperativos, conviver com
a diversidade, repelindo qualquer tipo de discrimi-
nacio e injustica.

Todavia, essa forma inapropriada de se comuni-
car, pode ser equacionada por meio da formagao do
profissional que ministrara a disciplina, o que, se-
gundo Soares (2015) e Rodrigues (2013), devem ser
buscados na especialidade em Ciéncias das Religi-
des, como melhor caminho a percorrer. Essa forma-
¢do oferecida pela Ciéncia da Religido é capaz de
combater o proselitismo atribuido ao ER, pela su-
peragdo do engajamento com institui¢des religiosas,

pelo compromisso de buscar o rigor teérico-meto-

dolégico e pelo avango dos reducionismos que exis-
tem em outras disciplinas (RODRIGUES, 2013).

Junqueira e Rodrigues (2020), na literatura Sa-
beres docentes, retratam que o saber do professor/a ¢
um saber plural, pois o profissional deve possuir um
vasto conhecimento abrangente, o qual lhe qualifi-
ca, como também incorporam saberes como os que
advém das formas diversas de exercicio da cidada-
nia, da cultura escolar, da experiéncia docente e do
cotidiano com os/as alunos/as.

O ER, enquanto area do conhecimento pode
ser contextualizado e estabelecer diretrizes que
contribuam para uma educac¢io mais humaniza-
da, plural e pacifista. No entanto, o desafio para
que tudo aconteca continua crescente, pois nao
compete somente as escolas ou docentes de ER
garantir a efetivacdo daquilo que se almeja na
BNCC, sendo, portanto, necessaria uma mudanga
de pensamentos e a¢des que transcendam o espago
escolar (BRASIL, 2018).

Para as Ciéncias das Religides é necessario que
se considerem as vivéncias, percepcdes e elabora-
¢des religiosas que constituem o substrato cultural
da humanidade, de forma que o ER escolar favo-
reca o exercicio da liberdade de pensamento, de
crenga e de convic¢do. Nesse sentido, também sdo
necessarios parametros e abordagens curriculares
comuns para os projetos do hoje e para o amanha,
considerando a demanda histérica por formacio
docente estruturada de maneira so6lida, epistémica e
pedagogicamente, assegurando para essa base for-
mativa abertura a diversidade cultural e religiosa,
atendendo as especificidades da profissdo nas dife-
rentes etapas e modalidades da Educagdo Basica
(BRASIL, 1996).

Logo, espera-se, como area de conhecimen-
to, que o ER conceba a formagdo docente como
eixo essencial para as mudancas que se almejam,

pois ¢ basilar o conhecimento profissional do mes-
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mo para o alcance dos objetivos especificos nessa
area. Ademais, nas instituicdes publicas, os crité-
rios de contratacio de docentes sdo similares aos
utilizados para as demais areas de conhecimento,
demandando aqueles que sdo egressos das licen-
ciaturas e ndo de uma area especifica. Somado
as consideracdes ja tecidas, cumpre ressaltar que
a falta de professores formados na area dificulta
a implementagdo dos objetivos do ER vigentes na
Base Nacional Curricular Comum.

Stigar (2009) enfatiza que o profissional do ER
faz sua sintese do fenémeno religioso a partir da
experiéncia pessoal, mas necessita de um continuo,
para apropriar-se da sistematizagdo das outras ex-
periéncias que permeiam a diversidade cultural,
com a finalidade de alinhar sua experiéncia com
outras experiéncias que venham de encontro com
o seu objeto de estudo. Deste modo, também se faz
necessario maior investimento na qualificaco e ca-
pacitagdo de profissional para o componente curri-
cular ER, sendo necessarios novos cursos de gradu-
acido e de especializacdo em Ciéncias das Religides.

A sala de aula, em quaisquer de suas dimensoes
representa um espago no qual o tema ou a disciplina
devem ser postos em pratica, a partir de discussoes
teoricas, criticas, reflexivas, dialégicas, democrati-
cas e emancipatorias, para que se alcance o engaja-
mento dos estudantes ao contexto de aprendizagens
(FREIRE, 1996). Nesse escopo, o ER pode trazer
um enfoque socioantropolégico e cultural capaz de
assumir e contemplar culturas diversas como tam-
bém varias religiosidades. E ¢é a partir desse aspecto
proporcionalmente multifacetado pela sua comple-
xidade que os docentes desse componente curricu-
lar precisam passar por uma formagdo multicultu-
ral e multiconfessional, respeitando as diferencas
culturais, incluindo as afro-brasileiras, conforme

previsdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional de 1996 (BRASIL, 2018).

Nessa nova perspectiva de formacgdo e atuacio
docente para o ER escolar, evidencia-se que um
novo paradigma curricular surge e os profissionais
e as escolas precisam caminhar em busca da escuta
e da dialogicidade para ensinar e aprender, e apren-
der para ensinar: as diversas Tradi¢gdes Religiosas,
abordando suas culturas e tradi¢des, teologias, tex-
tos sagrados, ritos e ethos. Por conseguinte, foram
fortalecidos e agrupados na Base Nacional Curri-
cular Comum em trés unidades tematicas: (1) iden-
tidades e alteridades, (2) manifestagdes religiosas e
crencas religiosas e (3) filosofias de vida. Assim, o
ER fornece subsidios para que o alunado construa
sua identidade, a partir de vivéncias e praticas ad-
quiridas cotidianamente (BRASIL, 2018).

Assim, esse cenario vai mostrando que é impres-
cindivel investimento na formacgdo desse profissio-
nal que assume uma sala de aula para ministrar o
ER diante dessa nova perspectiva ampla, dinamica
e desafiadora. Esse processo formativo deve ocor-
rer segundo defende as Ciéncias das Religides, para
que superemos aquele ER de carater doutrinador
(PARANA, 2008), como ocorreu no Brasil Colénia
e no Brasil Império, consequentemente, estimulador
de concepgdes/percepcdes excludentes de mundo e
atitudes de desrespeito as diferencas culturais e reli-
giosas. A nova proposta formativa e educativa traz
exatamente esse contexto que demanda uma refor-
mulacdo do ER, capaz de convergir com o ideal da
Republica que separa a Igreja e Estado, consideran-
do que sua confessionalidade ¢ incapaz de cumprir
essas demandas que hoje se apresentam para a for-
macdo dos profissionais e sua atuagdo docente.

A partir de experiéncias educativas préprias foi
possivel testemunhar a forma impositiva do ER em
escolas publicas, nas quais de um lado tem -se pro-
fessor/a transmissor de um saber pronto e acabado,
pois as aulas se resumiam a catequese, ¢ do outro,

o alunado desprovido de informacdes, e, portanto,
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despercebidos e sem questionamentos. A consequ-
éncia disso é a evasdo da disciplina em alto nivel,
pois faltava a inclusdao daqueles que ja traziam de
casa uma concepc¢io, fugindo totalmente ao pro-
posto pelas Ciéncias das Religides, por ndo agregar
valores como respeito a individualidade de crenga
de cada aluno/a, por nio aceitar suas experiéncias
trazidas de casa.

Diante do exposto entende-se que a formacio
continuada tem um papel de fundamental impor-
tancia no processo de formacgdo do docente para o
ER, e ¢ nesse espaco que ocorre a continuidade do
processo formativo que possibilita o planejamento
de agdes relevantes as praticas pedagogicas, amplia
os objetivos para serem alcancados pela rede muni-
cipal de ensino, capazes de aprimorar os processos e
praticas dos docentes, permitindo-os a complemen-
tacdo do curriculo que atenda as especificidades da
comunidade escolar local a luz da BNCC. Isso de
certa forma trouxe um direcionamento a proposta
curricular do ER, embora o Férum Nacional Per-
manente de Ensino Religioso ja houvesse elaborado
e publicado os PCNER, Parametros Curriculares
Nacionais do ER, que muito contribuiram na ela-
boracdo da proposta curricular vigente até o mo-
mento. Entdo, a escolarizagdo do ensino religioso
se efetiva a partir das contribui¢des que surgem
de 1997 com a publicacio dos parametros (DIAS;
ROSSETO, 2018).

Nesse contexto, a Formagao Continuada permiti-
r4 ao/a professor/a a possibilidade de discutir temas
importantes para sua pratica pedagogica, comparti-
lhando elementos e experiéncias diversas com seus
pares, promovendo momentos de exposi¢do de suas
dificuldades, valorizando dessa forma o planejar e
o dialogar. De acordo com Dias e Rosseto, (2018),
a Formacao Continuada torna o/a professor/a pes-
quisador/a, aquele/a que busca na pratica educativa

parte dos conhecimentos trazidos sobre religiosida-

de e, a0 mesmo tempo, compartilha esses saberes e
aprendizagens com o corpo discente, no intuito de
que a informac@o acrescente o saber sobre o pluralis-
mo religioso existente no territério nacional.

Para refletir buscou-se em Rosseto e Andrade
(2018), quando dizem que nio ha ensino sem pes-
quisa e pesquisa sem ensino, pois pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, e essa interven-
¢do ¢ educativa para ambos: docente e discente. E
nesse momento a pesquisa surge como caminho que
leva ao conhecer o que se desconhece, e assim, pro-
piciar a comunicacdo dos achados, isto ¢, a novida-
de. Por isso, dentro desta perspectiva a Formacao
Continuada pode provocar o desenvolvimento dos
professores de ER, despertando conhecimentos que
vao além da pratica em sala de aula. Assim, a re-
flexdo proposta pela literatura dos autores citados
acima nos traz sabedoria ao dizer que a pesquisa
feita por um profissional em Formagio permanente
no campo do ER com visitas aos templos, possibilita
uma interlocug@o entre o pesquisador e o templo e
essa pratica vai além dos muros da sala de aula.

Nessa direcdo, o ensinar ndo significa transmis-
sdo de conduta, tampouco de doutrina religiosa ou
catequese, mas como contribuigio na procura conti-
nua para dar sentido a existéncia humana. Por isso,
mediante tamanha complexidade do ato de ensinar
no século atual, tanto o ER quanto a formacéo de
professores estdo em pautas de muitas conferéncias
e debates. Conscientes de que uma proposta de mu-
danca educacional que venha inovar passa pelos ei-
xos da valorizacdo e formacdo do professor. Esses
eixos importantes no processo de mudanca ou im-
plantagdo de uma nova modalidade tende a trazer
contribui¢des significativas as aulas e a formagao do
educando, pois ¢ inadiavel e inegavel que a via de
formacao do professor e do seu compromisso com a

formacdo integral do educando constituem pontos

basilares (BRASIL, 2018).
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As Ciéncias das Religides, por sua vez, ressaltam
a relevancia pragmatica e ontoldgica do fenémeno
religioso, contribuindo para a formagao de cidadaos
criticos, reflexivos, ativos e participativos quanto as
qualidades e aos limites das religides no ambito so-
cial. Na concepciao de Rodrigues (2013), a formacio
oferecida pelas Ciéncias das Religides tem condigoes
de superar o proselitismo historicamente atribuido
ao ER, pela superagdo do comprometimento com
institui¢oes religiosas, com o rigor teérico-metodo-
légico e com o avanco dos reducionismos forjados
no ambito de outras disciplinas cujo objeto central é
outro que nio a religido.

Para exercer a docéncia no ER ¢ necessario cum-
prir a legislacido quanto a identidade desse/a profes-
sor/a, como prevé a LDB, que exige a licenciatura
(BRASIL, 2017). Por este motivo ¢ fundamental que
os governantes estejam cientes desta exigéncia, con-
forme explicitado pelo artigo 62 da Lei n® 9394/96.
Desse modo, o/a professor/a, para atuar na Educa-
¢do Basica necessita de formagio em nivel superior,
admitida como formagio minima, podendo ser em
curso de licenciatura, em institutos superiores de edu-
cacdo e Universidades, de tal forma, que o professor
deve ser qualificado e aprovado em concurso publico.

A LDB n” 9.394/96, embasada no Artigo 67,
determina que os sistemas de ensino promovam a
valorizagdo/reconhecimento dos profissionais da
educacao, tendo ingresso no servico publico exclu-
sivamente por concurso, provas e titulos. Em se tra-
tando da formacdo dos profissionais exige-se para
atuacdo na Educacio Basica que seja em nivel su-
perior, em curso de licenciatura (BRASIL, 1996).
Desse modo, é dada responsabilidade aos sistemas
de ensino quanto a estabelecer as normas para licen-
ciar e admitir esses profissionais, o que para o ER o
desafio perdura, considerando que no momento da
oferta de vagas para ensinar o ER, a maioria das

unidades da federacido nio exige que tenham for-

macao na area especifica. Rosseto e Andrade (2018)
questionam que se negarmos as condi¢des para for-
mar esse professor para o ER, como promover con-
cursos publicos num contexto em que ndo existe o
profissional para aquela area? Sao reflexdes que se
somam as nossas discussoes.

A efetivacio dos concursos publicos para o ER
representa uma grande conquista, mas também um
desafio, referente aos tipos de concursos que se rea-
lizardo, aos profissionais a quem se destinam, pois,
esses editais precisam estar sintonizados com a iden-
tidade pedagogica necessaria para este ensino, e as
provas de admissdo ndo podem apresentar um peso
pedagogico, nem também teolégico, mas, sim com-
preendendo as dimensdes tedricas e praticas das Ci-
éncias das Religides. Acredita-se que a “formacdo
ofertada possibilitara aos professores uma nova al-
ternativa de aprendizagem voltada para a pratica”
(VERGNE, 2017, p. 335), o que vem qualificar a
mediacio e intervengdo pedagogica, possibilitando
trazer no seu bojo o direito e respeito a vida, ao tra-
balho, a liberdade de opinido e de expressdo, e a
propria Educacdo.

Diante do feito, esse estudo ora apresentado en-
seja a perspectiva para um novo ER amparado pelo
Ministério da Educagio (MEC) o qual fornece ao
profissional da Educacio, ou seja, do ER, cursos de
Graduacio, Pos-Graduacio e Mestrado na sua area
de atuagio profissional que ¢ o Ensino Religioso ndo

confessional com fluéncia nas Ciéncias das Religides.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou responder ao seguinte de-
safio: Como as praticas pedagogicas do componente
curricular Ensino Religioso das escolas publicas ¢é
visto pelo campo educacional? Diante desse dilema,
foram apresentadas perspectivas oriundas do MEC

as quais serviram de reflexdes a respeito da LDB e
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da docéncia do ER. Nesse segmento, nova projecao,
nas perspectivas do MEC, foi concebida como nao
confessional, que por sua vez trouxeram implica-
¢des concretas a partir do momento em que o ER
fora implantado na BNCC, pois objetivava que esse
passasse a ser visto como objeto de estudo, ou seja,
o conhecimento religioso que, em um primeiro mo-
mento, ndo compactua com tendéncias confessio-
nais e catequéticas, mas se perfaz com as Ciéncias
das Religides. Logo, ele permaneceu como oferta
obrigatéria para as institui¢des de ensino publico,
sendo facultativo para o corpo discente.

Com efeito, o ER, no Ensino Fundamental, tor-
nou-se uma area de conhecimento es-pecifica, dife-
rente do que era proposto anteriormente, pois nao
pertence mais diretamente a area de Ciéncias Hu-
manas, mas sim as Ciéncias das Religides, a qual é
dotada de autonomia, e assim, contando com cinco
areas de conhecimento: Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso. Diante desse fato, é necessario que o En-
sino Religioso tenha, também, professores com pre-
paro para atuar a partir das propostas da BNCC.
Nesse sentido, apontaram-se propostas do MEC

que deram subsidios as novas perspectivas na qual
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Resumo

Este artigo aborda a persisténcia da violéncia simbdlica no contexto educacio-
nal, fundamentando-se na teoria bourdiana e explorando as praticas docentes
relacionadas & adaptagdo curricular para estudantes com deficiéncia intelec-
tual. A pesquisa adota uma abordagem bibliografica qualitativa, analisando
o pensamento de Pierre Bourdieu e de outros autores, além de documentos
legais, como a Lei de Diretrizes e Bases n.” 9.394/1996 e diretrizes para a
Educac@o Especial. Os resultados revelam avangos nas politicas de inclusdo,
mas destacam desafios na formacdo docente e na adaptagio curricular. A
analise da literatura evidencia manifesta¢des de violéncia simbolica, como
a atribuicdo exclusiva de responsabilidades ao profissional de apoio a inclu-
sdo e praticas curriculares inflexiveis. A negacdo dessas realidades perpetua
o fenémeno. Diante disso, ressalta-se a necessidade de interven¢des sensiveis
para promover uma cultura escolar inclusiva, reconhecendo a diversidade e
as singularidades dos estudantes. A flexibilizac¢do curricular, a atengdo as di-
ferencas e a formac@o continuada emergem como elementos transformadores,
destacando a importéancia do didlogo e da cooperagdo entre os diversos agen-
tes educacionais. O artigo aponta para a urgéncia de promover mudancas
na pratica educativa e na estrutura das escolas, reconhecendo a autonomia
docente como peg¢a fundamental na construgio de uma educagio mais equi-
tativa e inclusiva.

Palavras - chave: Curriculo. Educacio. Pierre Bourdieu. Desigualdade. Excluszo.

Abstract

This article addresses the persistence of symbolic violence in the educational
context, drawing on Bourdian theory and exploring teaching practices
related to curriculum adaptation for students with intellectual disabilities.
The research adopts a qualitative bibliographic approach, analyzing the
thoughts of Pierre Bourdieu and other authors, as well as legal documents
such as the Law of Guidelines and Bases No. 9,394/1996 and guidelines for
Special Education. The results reveal advancements in inclusion policies but
underscore challenges in teacher training and curriculum adaptation. The
literature analysis highlights manifestations of symbolic violence, such as the
exclusive assignment of responsibilities to inclusion support professionals and
inflexible curriculum practices. The denial of these realities perpetuates the
phenomenon. Therefore, the need for sensitive interventions to promote an
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inclusive school culture is emphasized, recognizing the diversity and uniqueness
of students. Curriculum flexibility, attention to differences, and ongoing
training emerge as transformative elements, underscoring the importance
of dialogue and cooperation among various educational stakeholders. The
article underscores the urgency of making changes in educational practices
and school structures, recognizing teacher autonomy as a fundamental piece
in constructing a more equitable and inclusive education.

Keywords: Curriculum. Education. Pierre Bourdieu. Inequality. Exclusion.

INTRODUCAO

A historia das relagdes sociais, desde os primoérdios
civilizatorios, aponta para a busca da igualdade en-
tre os individuos e seus pares. Os sujeitos estabelecem
relacdes de similaridade no ambito do senso comum.
Isso ocorre por meio de ideias, visdes, posturas, cren-
cas e comportamentos. Culturalmente, crescem as
cisoes frente a questdes envolvendo etnia, deficiéncia,
raca, dentre outras rotulacées excludentes.

Os escritos do socidlogo francés Pierre Bourdieu
fornecem embasamento teérico para abordar for-
mas de dominacgdo, sobretudo simbdlicas, respon-
savels pela reproducdo social, resultando na legiti-
magdo da classe dominante. O que ele denomina
de violéncia simbodlica ocorre de maneira sutil, “[...]
onde se apresentam encobertas as relagdes de poder
que regem os agentes e a ordem da sociedade glo-
bal” (BOURDIEU, 1998, p. 15).

No cenario mundial, as mudancas originarias de
grupos e movimentos sociais alcangaram expansio
em meados da década de 1990. Surgiram defenden-
do a legitimagio de identidades e direitos. Nesse con-
texto, a educacdo também se faz presente. Contudo,
pautar-se na afirmacado da existéncia de diversidade
cultural, de igualdade de oportunidades e de trans-
formagdes nas relacoes entre as classes consiste em
um enorme desafio. No entendimento de Bourdieu
(2001) e de outros estudiosos, como Tiradentes (2015,
p- 34), percebe-se que, ao longo da histéria, “os domi-

nados, que acabam por reproduzir essas estruturas

de forma inconsciente, legitimam essa imposi¢ao por
pensa-las inevitaveis, ou, até mesmo, naturais’”.

A presenca, ainda que velada, desse mecanismo
de reprodugdo ideoldgica dominante no ambito
escolar impde uma problematica grave. Isso ocor-
re em funcdo de barreiras que impedem a efetiva
implantagio de um ensino multidisciplinar capaz
de abarcar os diferentes potenciais de cada estu-
dante, independentemente de sua realidade social
e economica. Nesse sentido, abre-se espago para a
conotagdo de violéncia simbélica que se manifesta
no cenario educacional.

De acordo com Carvalho (2014, p. 15), “as expe-
riéncias vivenciadas sdo constituidas de significados,
seja simbolico como expressivos verbais, conceituan-
do-se como realidade, [...] seja circunstancias imbu-
idas de experiéncias no campo de lutas materiais’.
Muitas praticas docentes tendem a reproduzir a cul-
tura dominante em seus atos, palavras e pensamen-
tos, carregados de esteredtipos que, por sua vez, in-
fluenciam negativamente a atividade docente.

Diante do exposto, o presente artigo aborda a
violéncia simboélica sob a perspectiva bourdiana,
fundamentando-se em estudiosos sobre adaptacio
curricular de contetdo destinados a educacio in-
clusiva. A justificativa para a escolha do tema re-
pousa sua importancia mesma, que se manifesta
no cotidiano das escolas. Pretende-se, dessa forma,

discutir, ainda que em nivel teérico, esse assunto
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relevante, explorando a relacio dinamica entre
educagdo e equidade.

Com base nessa breve consideragido, indaga-se:
¢ possivel identificar violéncia simboélica na pratica
docente, no ambito da construgdo de adaptagdes de
conteudos para estudantes com deficiéncia intelec-
tual? Para tanto, objetiva-se abordar praticas docen-
tes na elaboracdo de adaptagio de conteudos para
estudantes com deficiéncia intelectual, de modo a
identificar se h4d ou nio violéncia simbdlica nessas
praticas. Propde-se, ainda, evidenciar as principais
manifestacdes dessa natureza, apresentar dispositi-
vos legais acerca da educacio inclusiva, e ressaltar
a necessidade de adaptagao curricular, visando lan-
car luz sobre a questdo posta, compreendendo, ao
mesmo tempo, o ambiente escolar em sua dimensao

inclusiva e multifacetada.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Inicialmente, a problematica da existéncia da
violéncia simbélica no contexto educacional precisa
ser embasada em estudiosos que se dedicam a com-
preensdo desse fendmeno. As contribuicdes tedricas
sao amplas. Todavia, neste estudo, sera destacada a
obra de Bourdieu, pois muitos estudiosos ampara-
ram-se na visdo desse estudioso. Pretende-se abor-
dar conceitos de violéncia simbolica, destacando
os tipos, as variagdes, a interferéncia na educacio
e nas relagdes sociais, bem como sua influéncia no
ambiente escolar.

Para muitos autores, persiste na sociedade brasi-
leira, em detrimento das leis nacionais, um distan-
clamento entre os direitos constitucionais e a sua
real efetivagdo. Consideram que sdo executados de
forma desigual, principalmente em relacao a deter-
minadas classes sociais e grupos étnicos minorita-
rios (BOURDIEU, 1998; 2001; TIRADENTES,
2015; JUBE; CAVALCANTE; CASTRO, 2016).

VIOLENCIA SIMBOLICA NO AMBITO
ESCOLAR E SOCIAL: CONCEITOS E
REPERCUSSOES

O termo “violéncia” traz consigo uma complexi-
dade de conceitos envolvendo, o que sugere prudén-
cia na analise e na explanagdo, especialmente no
que diz respeito a violéncia simbolica. Logo, com-
preende-se que essa expressdo traz em si distor¢oes
de significado, em razdo da abrangéncia, da tipo-
logia de defini¢Ges, das derivagdes e dos sentidos
imputados ao proprio termo violéncia (VILALBA,
2020; FREITAS; MARIANO, 2022).

Segundo Assis, Constantino e Avanci (2010, p.
41), “nao ¢ nada facil conceituar violéncia. Feno-
meno complexo e multicausal, ela atinge todas as
pessoas, grupos, instituicdes e povos, e por todos ¢
produzida”. Argumento os autores que a ocorréncia
da violéncia surge sob formas distintas, cujas carac-
teristicas precisam ser consideradas em determina-
dos contextos. Essa ponderagido esta em consonan-
cia com as ideias de Bourdieu (1998; 2001) e Vilalba
(2020), uma vez que estabelecem relagao entre vio-
léncia e poder. Entendem que a atividade racional
do individuo se expressa em sua capacidade de criar
e utilizar mecanismos.

Assim sendo, cada termo utilizado para definir a
violéncia conduz a um mundo conceitual, cujos con-
tornos sao determinados por uma tradi¢do sociocul-
tural. Por essa razdo, projeta-se sobre as palavras, as
emocdes e os conhecimentos, fornecendo elementos
e conotacdo a fatos, situagdes e acdes, inclusive nas

relacdes sociais de poder, dominacdo e exclusdo.

A violéncia como expressdo politica, tratando-se de
um instrumento que se manifesta [...] o poder é um
instrumento de dominac@o, relacionado ao prazer das
pessoas de imporem-se sobre os/as outros [...], o po-
der investe-se por certo numero de pessoas, [...] nio

precisando de justificativas, apenas de legitimidade.
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Aqui, a violéncia tem carater instrumental, depende
das formas de implementagéo [...]. Nessa concepgio,
o dominio por meio da violéncia acontece quando o

poder se impde (VILALBA, 2020, p. 19).

Ao transportar essa linha de raciocinio para o ce-
nario educacional, compreende-se que seja necessario
abordar o conceito de violéncia sob a tipologia simbo-
lica. Estudiosos argumentam tratar-se de uma modali-
dade coercitiva, a qual tende a ser mola propulsora das
demais formas de violéncias existentes na sociedade
(JUBE; CAVALCANTE; CASTRO, 2016).

Para Bourdieu (2001, p. 3), violéncia simbolica
consiste em “[...] toda coercdo incorporada por al-
guém, no exercicio de dominio de outrem”. Ainda
conforme Bourdieu (1998, p. 42), essa violéncia ndo
pressupde “[...] a violéncia fisica, e sim, desconheci-
da, dissimulada, naturalizada, e por essa razio con-
segue efetivar a conservacdo das desigualdades so-
cioecondmicas de maneira intensiva, possibilitando
o dominio e o poder na relagdo”. Portanto, refere-se
a uma condicdo de ignorancia daqueles que sofrem
a agressdo simbodlica velada, denotando, inclusive,
que concordam com a dominagio exercida.

Corroboram esse entendimento Vasconcelos
(2002) e Freitas e Mariano (2022), para quem a vio-
léncia simbolica se manifesta por meio de simbolos,
linguagem, normas sociais e estruturas institucio-
nais. Essa forma de violéncia opera de maneira sutil
e, muitas vezes, imperceptivel, mas sua influéncia
¢ profunda, afetando a percepgao, a identidade e o
comportamento daqueles que estdo sujeitos a ela.

Sob essa mesma perspectiva, Tiradentes (2015)
acrescenta que a violéncia simbolica se vale de me-
canismos sutis adotados pela classe superior a fim
de reiterar o que chama de cultura arbitraria. Aler-
ta para a ocorréncia de um fendémeno social pro-
veniente de acdes camufladas, mediante as quais

agentes de diferentes esferas contribuem e até pro-

movem a dominacio dos interesses de uma classe
sobre as demais.

Para alguns estudiosos, a agressdo em si tende
a envolver fatos bastante complexos, pois ha acdes,
atitudes, posturas e linguagens que ndo sdo en-
xergadas como algo impositivo, sendo, entretanto,
expressdes de violéncia simbolica (BOURDIEU,
2001; JUBE; CASTRO; CAVALCANTE, 2016;
MAGALHAES; SANTOS, 2016). Compreende-
-se, dessa forma, que a violéncia simbolica pode se
manifestar em atos geralmente enganadores, imper-
ceptiveis ou mesmo silenciosos. Essas manifestacoes
podem resultar de praticas conscientes ou ndo, in-
cluindo a reproducdo de discursos dominantes, que
terminam por inviabilizar o discurso do outro.

Considerando o carater silencioso e sutil da vio-
léncia, o que favorece a submissdo, a reproducdo e
a apreensdo por parte dos dominantes em relacio
aos dominados, Bourdieu (1998; 2001) e Tiradentes
(2015) entendem que a existéncia da violéncia simbo-
lica pressupde a incorporagdo de estruturas, evitan-
do, contudo, que se trata de um ato intencional. Des-
tarte, ocorre de maneira introspectiva nas relacoes
que se estabelecem entre individuos e instituicoes.

Ha a percepgao de que as relacdes sociopoliti-
cas e socioecondmicas se configuram em alegorias
simbolicas, alcancando o sistema educacional no
viés da desigualdade social reproduzida no espacgo
escolar. Importa ressaltar que, ao longo da histéria,
as formas de violéncia sutil vém se modificando e
incorporando novos modos de coagdo, inclusive no
contexto educacional. Para Vasconcelos (2020, p.
78), “a institui¢do escolar é a que mais universaliza
o poder disciplinar, esse poder é exercido no corpo
de cada individuo”. Esse poder ¢ entendido como
mecanismo repressor ¢ de adequacio forgosa.

Em consonéncia com essa visdo, Jubé, Cavalcan-
te e Castro (2016) e Vilalba (2020) alertam para a

condicdo da escola enquanto mediadora da manu-
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tencdo de herancas culturais dominantes que con-
templam um constrangimento social exercido por
diferentes meios dentro da institui¢ao escolar. A es-
cola, longe de ser um ambiente neutro, muitas vezes
reproduz e perpetua normas, valores e estruturas
soclals preexistentes.

Destaca-se, igualmente, a rela¢do intrinseca en-
tre a violéncia simbolica no contexto educacional
e a negligéncia dirigida aos estudantes que nao se
encaixam nos moldes estabelecidos por essa institui-
cdo. Essa condi¢do excludente conduz, com frequ-
éncia, a marginalizagido desses sujeitos no processo
de ensino-aprendizagem. Tal marginalizacdo, apa-
rentemente motivada pelas dificuldades apresenta-
das que comprometem a assimilacido do conteudo,
manifesta-se ndo apenas nas barreiras cognitivas,
mas também na estigmatizagdo do comportamento
desses individuos. Observa-se, assim, que as avalia-
¢des negativas se entrelacam, em diversos momen-
tos, com elementos étnicos, raciais e com a condi¢io
socioecondmica, criando um cenario desfavoravel.
Alguns desses estudantes possuem necessidades es-
peciais e sdo frequentemente submetidos a rotulos
pejorativos, como “preguigosos”, “fracassados”, “in-
capazes” e “carentes de habilidades”, como apon-
tado por Jubé, Cavalcante e Castro (2016, p. 3).
Essa associacdo de estigmas prejudica ndo apenas
o desenvolvimento académico desses sujeitos, como
também perpetua estereotipos.

Para que se entenda melhor esse processo, faz-se
necessario investigar a existéncia de violéncia sim-
boélica no contexto da educacdo inclusiva. Segundo
Bourdieu e Passeron (1992, p. 10), “o estabelecimen-
to educacional em suas funcdes, tende a empregar a
agressividade no tocante, ndo sé as atividades educa-
tivas, bem como, as interac¢des professor e aluno, nos
métodos avaliativos e nas praticas linguisticas [...]".
Nesse sentido, considera-se que a violéncia simbolica

se encontra interligada a pratica pedagogica.

A EDUCACAO INCLUSIVA E OS
MECANISMOS DE REGULACAO

No ambito da disseminac¢io do conhecimento,
a instituicdo escolar demanda nio apenas a assimi-
lagdo, por parte dos discentes, de valores, condutas
e crencas, mas também a observancia do principio
constitucional que garante acesso e qualidade, pres-
supondo tratamento equitativo no que concerne a
ministracido de conteudos, estrutura e avaliagdo. A
integragio de normas e regimentos legais deveria ser
intrinseca a pratica pedagogica adotada nas escolas.

Conforme a perspectiva bourdiana, a escola nao
se apresenta de maneira imparcial, sendo conside-
rada um ambiente que privilegia os talentos avalia-
dos por critérios especificos, em detrimento dos de-
mais. Entretanto, ressalta-se que as disparidades no
cenario escolar sdo notaveis, nao apenas em relacdo
as caracteristicas individuais dos alunos, o que colo-
ca uma minoria em situagdo de desvantagem, seja
dentro, seja fora do ambiente escolar, isto ¢, na so-
ciedade, privando-os de oportunidades e ascensio
social (BOURDIEU, 1998; 2001; MANTOAN,
2015; BARBOSA; BEZERRA, 2021).

Em termos gerais, observa-se que a educacio
especial teve origem em paises da Europa e nos
Estados Unidos, surgindo a partir de iniciativas de
grupos sociais que buscavam seus direitos legais,
amparados pela Declara¢io Universal dos Direi-
tos Humanos de 1948. Esses grupos vivenciavam
a experiéncia de ter um familiar com necessidades
especificas ndo atendidas pela escola. Durante mui-
tas décadas, estudantes com deficiéncias intelectuais
eram considerados incapazes de acompanhar aque-
les considerados normais, resultando em segrega-
¢do. Assim, um passado ndo tdo distante evidencia,
em determinado momento historico, de maneira

concreta, a exclusdo escolar daqueles considerados

diferentes (PEREIRA, 2014).
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No Brasil, a educac@o inclusiva teve inicio na dé-
cada de 1970, quando algumas escolas estabelece-
ram a condic¢do de que estudantes com deficiéncia
poderiam ser matriculados e frequentar a sala de
aula, “contanto que tivessem condigdes de se ade-
quarem ao padrdo de ensino oferecido por essas co-
munidades escolares” (BLANCO, 2003 apud BOR-
GES, 2021, p. 44).

Especialistas advertem que essa abertura se
transformou em um mecanismo de massificagao,
promovendo a exclusdo e a segregacdo de estudan-
tes diversos, pois ndo permitiu a partilha do conhe-
cimento da realidade social proveniente desses indi-
viduos no ambiente escolar. De maneira especifica,
é crucial salientar que houve momentos nos quais a
educacao especial e a educacio inclusiva foram con-
fundidas e erroneamente consideradas sinénimas.
Nesse contexto, os discursos veiculados pela midia,
em consonancia com as politicas governamentais e
as atividades académicas, revelavam-se favoraveis
a integracdo do publico-alvo da educagio especial

nas escolas comuns.

Uma vez que o foco com nascimento da educacg@o in-
clusiva era a Educac@o especial e seu alunado justifica-
va que: o advento da inclusio seria inser¢do dos alunos
da educagdo especial inseridos nas classes de ensino

regular [...] (PEREIRA, 2014, p. 58).

Nesse contexto, ¢ pertinente ressaltar que as
politicas educacionais voltadas para a inclusdo de
pessoas com deficiéncia orbitavam em torno da se-
gregacio, ou seja, criangas ou individuos que néo se
adequavam ao padrdo de uma determinada escola
eram excluidos do ensino regular convencional. Mi-
randa (2019, p. 51) revela a existéncia de uma pre-
sungdo de que as politicas publicas direcionadas a
educacdo especial indicam interesses duplos: “[...] as

preferéncias de grupos detentores do poder [...], de

sujeitar a outros a soberania daqueles. E [...] que os
documentos legais [...] ndo se apresentam nas prati-
cas cotidianas [...]”. Portanto, as teorias legais acer-
ca dos direitos e das garantias de individuos com
deficiéncia nio se concretizam no ambiente escolar,
no ambito pedagogico, na formagao docente e, mui-
to menos, na sala de aula.

Ao longo do processo histérico, adotou-se a de-
signacdo de “educacdo para todos” por meio de
leis e decretos, embasados em documentos abran-
gentes da Declara¢do de Salamanca. O principio
fundamental da “escola inclusiva ¢ proporcionar
que todas as criangas, independentemente de
quaisquer distin¢des, deveriam aprender juntas”
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS,
1994, p. 5). Desse modo, ¢ responsabilidade da
equipe pedagogica acolher as peculiaridades de
cada individuo em seus ritmos distintos de apren-
dizagem, ajustando recursos, estratégias e curricu-
los, além do envolvimento da comunidade, a fim
de concretizar as garantias voltadas para esse pu-
blico (MENDES; REIS, 2021).

E relevante destacar que a escola inclusiva, con-
forme as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Especial de 1998, propde uma nova pos-
tura para a escola regular. Esta deve incorporar, em
seu projeto politico-pedagégico, curriculo, metodo-
logia, avaliagdo e estratégias de ensino, acdes que
promovam a inclusdo social e praticas educativas
diferenciadas para atender a todos os alunos. Em
uma escola inclusiva, a diversidade é valorizada em
detrimento da homogeneidade. Nessa perspectiva,
alguns pesquisadores, como Miranda (2019) e Men-
des e Reis (2021), dentre outros, abordam os artigos
205 e 206 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988),
destacando pontos relevantes, como o dever do Es-
tado e da familia com a educagio, a valorizacio da
pluralidade de ideias e a preparagao para a cidada-

nia e para o trabalho.
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O exercicio da cidadania a partir da universalizagio
a educacio para todos os individuos sociais, conforme
exposto abaixo: Art. 205. A educacio, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e in-
centivada com a colaboragio da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o traba-
lho. Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: I - Igualdade de condi¢oes para
o acesso e permanéncia na escola; II - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber; III - pluralismo de ideias e de concep-

¢des pedagogicas, [...] (MANTOAN, 2015, p. 38).

Dessa maneira, argumenta-se que, na escola, exis-
tem necessidades que nio sdo percebidas e compre-
endidas, ultrapassando as disposi¢des delineadas nos
documentos legais. Portanto, as politicas publicas de
inclusdo ficam restritas a formulacZo de leis. Segundo
Miranda (2019, p. 52), “[...], todavia essas demandas
necessitam de serem reconhecidas e acolhidas afim
de concretizar as propostas de igualdade nas ativida-
des diarias da instituicio de ensino”. Entretanto, de-
ve-se considerar a abordagem da formagio docente

no contexto curricular e de violéncia simbolica.

FORMAGCAO DOCENTE E ADAPTACAO
CURRICULAR NO CONTEXTO DE
VIOLENCIA SIMBOLICA

Ao longo do processo histérico educacional, diver-
sas mudancas tém se desenrolado no cenario mundial.
No Brasil, a educacdo e o contexto social também
enfrentam o impacto de inimeras transformacoes,
destacando-se o “[...] crescimento descontrolado nas
licenciaturas a distancia e o mercado neoliberal”, que
protagonizam um sistema de disposi¢cdes que influi e
interfere no processo de ensino e aprendizagem (PE-
REIRA, 2014, p. 100). Essa constatacdo esta alinha-

da com as defini¢des propostas por Bourdieu (1998,

apud FREITAS; MARIANO, 2022, p. 28), ao
mencionar o habitus como o “sistema das disposi¢des
socialmente constituidas que, enquanto estruturas
estruturadas e estruturantes, constituem o principio
gerador e unificador do conjunto das praticas e das
ideologias caracteristicas de um grupo de agentes”.
Dessa forma, o conceito de habitus enfoca, priorita-
riamente, e a instrumentalidade das praticas sociais,
ao mesmo tempo em que critica uma formagao cons-
ciente e autbnoma dessas praticas.

Alinhados a essa perspectiva, encontram-se os
relatos de Pimenta (2008, apud FREITAS; MA-
RIANO, 2022, p. 28), que enfatiza o papel do pro-
fessor como agente social, atribuindo-lhe “valores
nas relagdes pedagogicas, na formagao de habitus,
em suas representagdes e manifestacdes”. Nesse
sentido, a visdo de mundo abrange o ambiente
com o qual interage e, principalmente, engloba
pensamentos, sentimentos e angustias vivenciadas
na pratica docente. A partir disso, compreende-se
que, na atividade educativa, estdo inseridos cren-
cas, valores e expectativas, de modo que as agdes
nao sao neutras.

Atualizando o cenario, a literatura converge para
uma perspectiva semelhante a apresentada por Pe-
reira (2014), Santos (2019) e Freitas e Mariano (2022),
ao discutirem os elementos relacionados com a for-
magio docente e suas implicagdes na pratica peda-
gogica. Pressupde-se também que a capacitagdo dos
professores possui uma natureza vulneravel e esta

desconectada da realidade na EducacZo Béasica.

Busca-se compreender a formacdo dos professores
identificando esses profissionais como agentes sociais
que se relacionam com diferentes espagos de forma-
¢do. A vivéncia como aluno, a troca de informagdes
com outros profissionais e a consulta a diferentes ma-
teriais para a organizaco e preparo das aulas s3o al-

guns exemplos de construgdes que podem ser identifi-
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cadas como estruturadoras da formacio (FREITAS;

MARIANO, 2022, p. 29).

A concepgdo teodrica de Bourdieu (1998, p. 53)
pressupde a identificacio dos condicionantes respon-
saveis pela estruturacio de um habitus profissional e
sugere adotar essa linha de pensamento e observa-
¢do analitica “[...] como forma de integracgio entre o
mundo das institui¢des e o mundo das pessoas [...] o
habitus é cultura, é costume, é conservadorismo, mas
¢, também, continuidade social [...]”, o que abre es-
pago para a adogao de diferentes praticas.

Imbernoén (2011, apud SANTOS, 2019, p. 29)
entende que ha possibilidade de mudanca: “E pos-
sivel a modificacdo de crengas e atitudes dos pro-
fessores, de forma significativa, possibilitando-lhes
perceber beneficios para os alunos e para seu modo
de exercer a docéncia”. Todavia, importa enfatizar
a necessidade de que os processos de formacio e
capacitacido docente englobem praticas colabora-
tivas, fundamentais para a criagdo de espacos de
aperfeicoamento, inovagdo e pesquisa. Além disso,
precisam servir como meio para que o docente se
expresse em relacdo as duvidas individuais e cole-
tivas surgidas no espago escolar, mais particular-
mente, em sala de aula. Posto isso, é possivel en-
xergar a existéncia de causas profundas atreladas
a formacdo docente e aos cursos de qualificacdo
oferecidos. Parece haver o predominio de solugdes
imediatas e paliativas, uma escolha que expde a
fragilidade da educacgdo brasileira no quesito for-
macio de professores.

Nesse ambito, tem-se a questdo curricular,
mais especificamente a adaptagdo curricular vol-
tada para a educagdo inclusiva, visto que consiste
em uma das abordagens internas desse processo.
Observa-se que o ensino curricular apresenta
uma estrutura resistente as mudancas de direcio-

namento, ampliando a separac¢ido e nido admitin-

do a diversidade presente na realidade das esco-
las. Sobre isso, Mantoan (2015, p. 23) menciona
a “[...] divisdo de alunos em normais e com defi-
ciéncias, modalidades de ensino em regular e es-
pecial, bem como os professores especialistas em
diferentes assuntos”.

Uma consideragdo relevante, proposta por
Borges (2021, p. 45), destaca a importancia da
realizacdo de atividades educativas que propor-
cionem, especialmente na educacido inclusiva,
“[...] o desenvolvimento integral e o respeito as
diferencas ndo s6 nas relagdes com professores e
colegas, mas também no processo ensino-apren-
dizagem que se faz no ambiente escolar num es-
paco historico [...] fora dele”.

Retomando a fragilidade intrinseca resul-
tante da falta de consideracio a diversidade no
ambiente escolar, busca-se embasamento teérico
para compreender que isso se configura como pi-
lar contribuinte para a referida problematica no
processo ensino-aprendizagem. Segundo Pereira
(2014, p. 44), esse fendbmeno se manifesta como
um somatoério em que “as deficiéncias |[...] podem
ser apresentadas sob trés aspectos: institucional,
referentes as condi¢des de trabalho; pedagogi-
co, considerando a fragilidade teérica [...] o éti-
co-politico [...]”. Estudiosos que endossam essa
perspectiva alertam que essa ultima acrescenta
o agravante de nido proporcionar ao professor as
condicdes necessarias para se perceber como for-
mador de cidadZos conscientes de seu papel social
(TIBALLI, 2003; CARVALHO, 2014; VALE-
RA, 2015; SANTOS, 2019).

Outros pesquisadores ratificam as afirmagdes
anteriores ao ilustrarem as condi¢des fisicas das es-
colas, destacando a fragilidade de recursos, como
cadeiras, lousas, pouca iluminacio, falta de refrige-
racdo, dentre outros aspectos que prejudicam a assi-

milagio do conteudo e, por conseguinte, o interesse
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em aprender (GATTI, 2009; AZEVEDO, 2012).
Além disso, a auséncia de embasamento teorico por
parte de muitos professores impede uma compre-
ensdo consistente acerca das praticas educativas,
limitando as chances de éxito no ensino. Por fim, a
questdo ético-politica ndo se desenvolve na relacio
entre professor e estudante no que concerne a for-
magio do cidaddo consciente e critico, uma vez que
o docente necessita de uma formacdo critica para
contribuir no processo transformador do individuo.

Por fim, ¢ importante destacar que o curriculo
¢, de fato, um instrumento que orienta as atividades
no ambiente educacional. Ele abrange mecanismos
legais e normas designadas, com o proposito de or-
ganizar o aprendizado. Sdo de particular interesse
as adaptagdes que favorecem a reestruturagao dessa
aprendizagem, permitindo que a instrug¢do se con-
cretize. Conforme Pereira (2014, p. 99), o Projeto
Escola Viva do ano 2000 define que “[...] adapta-
¢des curriculares sdo respostas educativas que de-
vem ser dadas pelo sistema de forma a favorecer a
todos os alunos e, dentre estes, os que apresentam
necessidades educacionais especiais”. Considerando
que as adaptacdes curriculares sdo estratégias utili-
zadas para propiciar a aprendizagem de todos os es-
tudantes, o sistema educativo deve prever a aten¢do

as necessidades educacionais especiais.

METODOLOGIA

Adotou-se como percurso metodologico a
pesquisa de natureza bibliografica, isto ¢, fun-
damentada na revisdo de literatura. Conforme
apontado por Galvdo e Ricarte (2019), esse pro-
cedimento favorece a articulacio tedrica entre os
eixos principais do estudo. No caso deste estudo,
foram contemplados o imaginario social, a legis-
lacdo educacional e a educacdo inclusiva sob a

perspectiva bourdiana. Além disso, buscou-se es-

tabelecer a discussdo no cenario pedagogico atu-
al considerando a adaptagdo curricular.

A pesquisa, de carater qualitativo, teve inicio
com a escolha do tema, seguida pela delimitagdo
do escopo. Posteriormente, foram elaborados os
objetivos gerais e especificos, visando obter res-
postas ao término do estudo. Na sequéncia, re-
alizou-se a busca por outras pesquisas em bases
de dados, como o Portal de Periédicos da Coor-
denacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Periédicos CAPES) e a Biblioteca Di-
gital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).
Desse modo, foram levantados artigos, disserta-
¢oes e teses por meio da utilizagdo de palavras-
-chave. Ressalta-se que, na BDTD, foram empre-
gados os operadores booleanos AND e OR, além
de filtragem por datas (Quadro I).

As etapas subsequentes compreenderam a lei-
tura e a analise das publica¢des, com a selecdo
do material que compds as referéncias biblio-
graficas. A aplicagdo dessa metodologia permi-
tiu realizar a convergéncia ou ndo dos assuntos,
estabelecer relagdes teoricas entre diferentes es-
tudiosos, enriquecendo a produgdo cientifica.
Na organizagdo das ideias para a elaboracgio
do artigo, buscou-se agrupar os estudiosos que
abordam a tematica da violéncia simbélica, des-
tacando Pierre Bourdieu. Complementaram a
pesquisa Jubé, Cavalcante e Castro (2016), Vi-
lalba (2020), dentre outros. Quanto a abordagem
sobre educacdo inclusiva, foram selecionados
Mantoan (2015), Pereira (2014), Barbosa e Bezer-
ra (2021), Borges (2021), dentre outros. No topico
relacionado a adaptagdo curricular, interliga-
do a formacdo docente, recorreu-se a Carvalho
(2014), Valera (2015) e Santos (2019), e a disposi-
tivos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educaciao Nacional (2005), uteis a compreensdo

do assunto, conforme descricio no Quadro 1:
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Quadro 1 - Procedimentos da Pesquisa

CRITERIOS PARAMETROS
Termos de Busca Educ.ac;éo Inclusiva; Violéncia Simbdlica; Adaptagio
Curricular
Base de Dados BDTD; CAPES.
Filtros Periodo: 1998 a 2022
Palavras- chave presente no titulo e/ou resumo.
CRITERIOS QUANTIDADE
Selegdo Prévia 2173
Refinados 394
Excluidos 363
Leitura de titulos, resumos e palavras-chave 31
Leitura completa 16
Total de trabalhos selecionados 16

RESULTADOS E DISCUSSAO

A discussdo proposta no estudo direcionou os
resultados como indicadores de que as movimenta-
¢des decorrentes de postulacdes provenientes de leis,
decretos e declaragdes passadas incentivaram o sur-
gimento da LDB n.” 9394/96. Na ocasido, promo-
veu-se a adequacgdo das organizagdes escolares para
oferecer atendimento a todas as criangas em suas
diversas especificidades: sociais, étnicas, culturais,
raciais, econdmicas e¢ de outras naturezas, passan-
do, entdo, a focar nas alegacdes de inclusdo esco-
lar. Conforme Mendes e Reis (2021, p. 4), isso “[...]
nao so caracterizou a educagdo especial como uma
modalidade de educacio escolar, mas também,
propiciou, quando necessario, servico de apoio es-
pecializado na rede regular de ensino, em casos de
condi¢des especificas de discentes |[...]".

Nesse contexto, importa mencionar curricu-
los flexiveis, estratégias e recursos para mediar as
diferentes necessidades. E, para tornar possivel a
execugdo da proposta de ensino, assegurou-se aos
docentes especialidades especificas para o atendi-

mento dessa clientela escolar. Outros aspectos legais

relevantes incluiram o reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como forma legal de
comunicagdo e expressdo, bem como sua insercio
curricular, por meio da lei n.” 10.436/02 e do decre-
ton.” 5.626/05, que validou “[...] o ensino da lingua
portuguesa como segundo dialeto para estudantes
surdos e a sistematizacio da educaco bilingue no
ensino regular” (MENDES; REIS, 2021, p. 5).

Na discussao, compreende-se que as adaptacdoes
curriculares significativas abrangem a competéncia
nas esferas publicas administrativas superiores, en-
globando ac¢des politicas, financeiras e administrati-
vas, além das orientacdes advindas das Secretarias
de Educac@o e do Projeto Politico Pedagogico (PPP)
da escola. Entretanto, nao se pode desconsiderar as
adaptagoes de menor dimensdo cabiveis ao docen-
te, a saber: ajustes nos planejamentos, estratégias,
conteudos e recursos, em conformidade com a sin-
gularidade dos alunos no contexto da sala de aula.
Vinculada a essa concepcio, salienta-se que o es-
tudante também representa um desafio, pois cada
um possul seu estilo préoprio e difere na aquisicao
do conhecimento e no desenvolvimento. Portanto,

olhares atentos a essas diferencas que surgem nos
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espacos educativos, especialmente nas salas de aula,
sdo indispensaveis (CARVALHO, 2014; PEREI-
RA, 2014; MANTOAN, 2015).

Na outra ponta da compreensio sobre inclusdo,
encontra-se a escola diante do desafio que implica
intenso esforco, a fim de modernizar e reestruturar
a natureza atual das unidades escolares. Constatam-
-se as dificuldades de alguns estudantes; porém, nio
apenas deles. Segundo Mantoan (2015, p. 64), a situ-
agdo se agrava pelo “[...] modo que o ensino tende a
ser ministrado e direcionada a aprendizagem”. Nao
obstante, ha a avaliacdo de acordo com o modelo
educativo da institui¢do ou do sistema de ensino.

Nessa perspectiva, Tiballi (2003) sugere que a
viabilizagdo da escola inclusiva pode ser alcancada
ao permitir que as institui¢cdes educativas realizem
suas particularidades, considerando os trés elemen-
tos fundamentais: o aluno, o professor e o conheci-
mento. A autora argumenta que ¢ suficiente propor-
cionar ao professor a formagao necessaria para lidar
com a diversidade presente no ambiente escolar.

Essa abordagem enfatiza a importancia de reco-
nhecer e atender as especificidades de cada aluno,
promovendo uma educacio que contemple a singula-
ridade de cada individuo. As consideragdes de Tiballi
(2003) apontam para a necessidade de uma reflexdo
profunda, permeada de significados, sensibilidade e
conhecimento, por parte dos agentes envolvidos no
processo ensino-aprendizagem, a fim de tracar um
caminho efetivo em direcio a educagio inclusiva.

Conforme Mendes e Reis (2021), as diretrizes
operacionais para o atendimento educacional espe-
cializado na Educacdo Basica, mediante a modali-
dade Educacdo Especial, determinam as maneiras
possiveis de fornecer suporte, conforme estabelecido
pelo Decreto n.” 6.571/08:

[...] os sistemas de ensino devem matricular os alu-

nos com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-

vimento e altas habilidades/superdotagdo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educa-
cional Especializado (AEE), ofertado em salas de re-
cursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de ins-
tituigdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas

sem fins lucrativos (BRASIL, 2009, n. p.).

Com base nas consideragdes apresentadas até
o momento, percebe-se que ocorreram avangos
significativos nos processos das politicas publicas
educacionais, especialmente no ambito da inclu-
sdo. Contudo, um ponto fragil para a efetivacdo da
educagdo inclusiva, visando combater preconceitos
e formas de violéncia simbélica ou excludente, resi-
de na abordagem da formacgdo docente e na ques-
tdo dos conteidos. De acordo com Pereira (2014),
existe uma dualidade entre a formacdo especifica
e a formacgdo docente, evidenciando uma perspec-
tiva neoliberal que dificulta a promogio da equi-
dade educacional. Por outro lado, a abordagem da
educagdo especial na perspectiva inclusiva emerge
como algo novo para o sistema educacional, ao mes-
mo tempo em que enfrenta desafios diante das me-
todologias tradicionais presentes na rede publica de
ensino. Diante disso, Valera (2015, p. 52) argumenta
que “é necessario que a escola adote um curriculo
mais flexivel, capaz de favorecer o processo de in-
clusdo desses alunos”. Isso porque, o estudante com
deficiéncia intelectual apresenta particularidades no
processo de aprendizagem dos contetidos escolares,

diferenciando-se dos demais.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que foi exposto no decorrer deste
artigo, ficou evidenciada uma relagdo intrincada
entre os documentos legais orientados pela pers-

pectiva inclusiva e as praticas que promovem desi-
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gualdades e oposi¢des. A interpretagio, por vezes
confusa das leis, sujeita a possiveis brechas para
manipulagio, revelou-se como um desafio. Obser-
vou-se a ocorréncia de diversas manifestagoes de-
correntes de conflitos trazidos para o ambiente es-
colar, bem como daqueles que emergem no interior
da institui¢do, manifestando-se nas variadas formas
de interacdo entre professores e alunos.

A analise da literatura proporcionou wsights te-
oricos sobre as vivéncias no cotidiano escolar. A
utilizacio de palavras ou termos inadequados, de
forma intencional ou nio, por parte daqueles que
atuam ou convivem temporariamente na sala de
aula, coexiste com praticas negligentes, omissdes,
falta de preparo profissional e persisténcia de posi-
cionamentos inflexiveis em relacio ao modo de ser,
vestir, posicionar-se e, ainda, com distor¢des inte-
lectuais. Esse cenario retrata a complexidade das
dinamicas escolares, apontando para a necessidade
de intervengdes mais efetivas e sensiveis que promo-
vam uma cultura escolar inclusiva e igualitaria.

Nota-se que essas situac¢des configuram violén-
cia simbdlica, e a negagdo desses fatos favorece a
perpetuagdo do fenémeno. Um exemplo relevan-
te ocorre quando o professor, no exercicio de suas
fungdes com estudantes que possuem determi-
nadas deficiéncias, permite que o profissional de
apoio a inclusdo assuma a responsabilidade pelo
ensino e adaptacdo das atividades para os alunos,
negligenciando seu papel como educador. Na rea-

lidade escolar, ao elaborar atividades adaptativas,

nota-se a predominancia de desenhos para colo-
rir, desvinculados dos contetidos ministrados em
sala de aula, servindo apenas como uma ocupagdo
para os estudantes. Outro aspecto prejudicial da
inflexibilidade curricular engloba inadequagdes
de conteudos e/ou atividades, proporcionando a
todos esses sujeitos as mesmas situagdes de apren-
dizagem e uma tunica estratégia, o que demonstra
desconhecimento das potencialidades e peculiari-
dades individuais. Esses cenarios demandam refle-
x40 e a¢do para uma efetiva promogao da inclusio
e igualdade no ambiente escolar.

Verifica-se, contudo, alguns avangos na area da
educacio inclusiva. No entanto, subsistem enormes
desafios que instigam a abertura ao didlogo e as dis-
cussdes de temas interrelacionados, comec¢ando por
uma formacdo docente diferenciada que favoreca
mudancgas na pratica educativa e na estrutura das
escolas. £ imperativo que os professores sejam ouvi-
dos e que se promova uma formagdo conjunta entre
educadores, coordenadores e profissionais de apoio
a inclusdo, de modo a propiciar compreensio das
praticas de cada um, especialmente para refletir e
validar a autonomia docente.

Por fim, embora o tema proposto esteja longe de
esgotar-se, destaca-se a importancia da conscienti-
zagdo quanto a flexibilizac¢do curricular, & atencao
as diferencas e a formacio continuada como meca-
nismos transformadores da realidade educacional,
visto que se configuram como questdes tdo perti-

nentes e atuais no sistema educacional.
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Resumo

A eleicio de diretores escolares permanece posta em constante discussio na atu-
alidade. Ao colocar em analise as diferentes formas de condugio ao cargo de di-
regdo das escolas publicas, identificamos alguns desdobramentos que, sobretudo,
envolve questionar as propostas que buscam tornar as praticas cotidianas das es-
colas em democraticas. Neste artigo, buscou-se discutir a questdo das diferentes
formas de eleger um diretor escolar tendo como pano de fundo as reflexdes sobre
a gestdo democratica da escola, que se expressa na sua participac¢do efetiva. Para
atingir o objetivo, foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica e documental com
abordagem qualitativa. As consideracées desenvolvidas neste artigo demonstram
que o provimento do cargo da direcio escolar tem carater de consulta conferida
a comunidade escolar e, em prol deste coletivo. O estudo indica que os processos
democraticos e participativos na gestéio escolar fundamentam e servem a selecdo
dos diretores das escolas publicas para a melhoria da qualidade da educagéo afim
de atender o trabalho coletivo da comunidade escolar.

Palavras - chave: Gestdo democratica. Eleicio de diretor escolar. ParticipagZo.

Abstract

The election of school principal remains under constant discussion today. When
analyzing the different ways of leading to management position in public schools,
some developments were identified that, above all, involve questioning the
proposals that seek to make the daily practices of schools in democratic. In this
paper, the issue was to discuss the different ways of choosing a school principal,
focusing on reflection on the democratic school management to be expressed in
its effective participation. Bibliographic and documentary research was developed
with a qualitative approach to achieve this objective. The considerations developed
in this paper to show that filling the school management position has a consultation
nature concerning the school community. The study indicates that democratic and
participatory processes in school management that support and serve the selection
of public-school principals improve the education quality in order to making the
school staff work colettive of the school community.

Keywords: Democratic management. Election of the school principal.

Participation.
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INTRODUCAO

O presente artigo discute a tematica da elei¢do
de diretores escolares na gestdo das escolas publi-
cas. Existem algumas formas de escolha dos dire-
tores nas escolas publicas, entre essas formas, temos
a participagdo continua da comunidade escolar,
onde todos os sujeitos envolvidos podem participar
do processo eleitoral democratico e escolher uma
pessoa do ambito escolar para ocupar o cargo de
direc¢do escolar.

A eleicdo de diretores aponta como tendéncia de
uma agao que consolidaria no espago escolar o pro-
cesso de democratizagio da escola, pois ela é fun-
damental para que a comunidade escolar faca parte
ativamente no processo decisorio dos assuntos esco-
lares e participe das a¢des que a escola promove.

Quando se atenta para as caracteristicas da
democratizagdo da escola, constata-se que ela se
contrapde aos aspectos autoritarios e clientelistas.
Percebe-se que o provimento do cargo de diretor es-
colar transita nesses dois movimentos, que oscilam
conforme as politicas de governo.

Aprofundar-se na tematica aqui abordada requer
a abertura de novas discussdes que se voltam para
diferentes contextos politicos e econdmicos que tém
chegado as escolas brasileiras. E nesse sentido que
este artigo procura clarear as diferentes formas de
provimento do cargo de diregido escolar e mostrar
o quanto ¢ importante para a construc¢do da gestdo
democratica no ensino publico a participagdo de
toda a comunidade escolar na escolha do dirigente
de sua escola.

Assim, ao considerar a relevancia de tal tematica,
sdo de fundamental importancia o levantamento e a
analise do que j foi produzido sobre ela, tendo em
vista que o processo de escolha de diretores das esco-
las por elei¢io direta ¢ um avango em relagao aos di-

versos aspectos da gestdo democratica da escola. Essa

consideragao ¢ importante porque evidencia, no con-
texto nacional brasileiro, algumas ofensivas contra
acoes educativas democraticas orientadas pelo neo-
conservadorismo que presentemente busca se mate-
rializar nas indicagdes politicas de diretores escolares
por 6rgdos governamentais, estaduais ou municipais.

Com a prerrogativa de repensar os rumos da
educacdo no pais, vale destacar que a gestdo demo-
cratica, mesmo que amparada pela legislacéo brasi-
leira, envolve novos processos de gestdo escolar que
propiciem processos coletivos e participativos de de-
cisoes entre os membros escolares.

Por mais que a intengdo explicita da eleigdo de
diretores escolares enseja a garantia da democra-
tizagdo das escolas, algumas praticas burocraticas
podem apresentar dificuldades na tomada de de-
cisdes democraticas e participativas. Isto nos leva
aos seguintes questionamentos: Como a elei¢do de
diretores escolares deve ser tratada no interior das
escolas? QQue recomendagdes a literatura nacional
propde para a rediscussdo do provimento do cargo
de diretor escolar e suas implica¢des para a gestdo
democratica da educacio?

Com base na analise teérica inicial, a hipotese
deste trabalho é que tais estratégias necessitam ser
revisadas na atualidade por apresentar potencial
para modificar as praticas educativas tradicionais e
envolver os professores na hora de escolher o dire-
tor de sua escola, salientando, assim, a importancia
de ser discutida no ambiente educacional nos dias
atuais a democratizagio escolar. Esta acio consiste
em reconhecer e compreender o aperfeicoamento do
processo de eleicio de diretores escolares da rede pu-
blica de ensino e se ela ocorre com a participac¢do da
comunidade no contexto das elei¢des para diretores.

A metodologia empregada foi a revisdo de litera-

tura através de pesquisa bibliografica e analise de
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dispositivo legal sobre o tema. Inicialmente, prio-
rizamos o levantamento do preceito legal inserido
no processo de eleicio de diretores. Na pesquisa
documental, selecionamos duas estratégias da Meta
19 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014
— 2024, diretamente ligadas a defini¢do das novas
formas de acesso a funcdo de dirigentes escolares:
19.1 e a 19. 8 no site do Observatério do PNE do
Ministério da Educacio.

Entre a bibliografia levantada, foi feito um estudo
a partir de referéncias teéricas publicadas por meios
impressos e eletrénicos como, por exemplo, livros
e artigos cientificos. Realizou-se levantamento por
assunto na biblioteca da Universidade do Estado de
Minas Gerais (UEMG) bem como no site de busca
Google Académico. Para basear tal estudo, recorremos
a alguns autores que se dedicam ao assunto, tais
como Dourado (2013), Ferreira (2013) e Paro (2003),
entre outros, e que oferecem uma proposta teérica
para enfrentar a questdo em razio da longa traje-
toria de estudos que dois desses autores dedicam a
analise do provimento do cargo de direcéo escolar.
Assim, tais estudos se desdobram na reflexdo de di-
versos pontos para o debate e nos pareceu interes-
sante discutir os aportes teéricos que propdem.

Para tal, o estudo esta estruturado em dois topi-
cos, além da introdugdo e das consideragdes finais.
No primeiro tépico, abordamos as formas de provi-
mento ao cargo de diretor escolar na perspectiva da
gestdo democratica da escola, visando a ampliar o
horizonte de compreensdo em torno dos fatores que
envolvem cada modalidade de provimento ao cargo
de diretor escolar. No segundo topico, focalizamos
na discussdo da normatizagdo que orienta a eleicio
de diretores escolares, partindo do entendimento
de que o Plano Nacional de Educacgdo representa a

ampliagdo de possibilidades da democratizagdao da

gestdo escolar sob a égide do provimento do cargo

de diretor escolar.

FORMAS DO PROVIMENTO AO CARGO
DE DIRETOR ESCOLAR

O levantamento bibliografico e a legislacdo indi-
caram que ha uma vasta discussao acerca da elei¢io
de diretores escolares. O objetivo deste topico é ana-
lisar as diferentes formas do provimento ao cargo de
diretor escolar, ensejando classificacdes a cada uma
delas e como esta agdo interfere na construcio ou
nao da democratizagdo escolar. Mapear as formas
de provimento ao cargo de diretor escolar implica
resgatar 0 COMpromisso que norteia a presente re-
flexdo para ampliarmos os horizontes da democra-
tizacdo da gestdo escolar.

Optamos por nos aproximar da Lei de Diretri-
zes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB), n° 9.394
de 1996 que delega aos sistemas de ensino a defini-
¢do sobre a forma de gestdo democratica e sobre a
melhor forma de garantir a efetiva participacdo da
comunidade escolar. Um dos temas fundantes desse
debate esta relacionado a eleicio de diretor esco-
lar como importante mecanismo que possibilita a
condugao de praticas democraticas. Por conseguin-
te, o Plano Nacional de Educagdo de 2014 prevé a
efetivagdo da gestao democratica na educagdao que
envolve também a escolha de diretores escolares,
como veremos adiante.

No que diz respeito a gestdo democratica, consi-
dera-se um dos principais meios para assegurar as
formas de provimento do cargo de diretores escola-
res e aponta uma tendéncia de agao participativa da
comunidade escolar para o fortalecimento do traba-
lho escolar. Assim, democratizar a escola é aspecto

crucial para garantir a participacio coletiva de toda
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a equipe da escola nas tomadas de decisdes e aper-
feicoar o processo educativo.

Nas ultimas décadas, as formas mais utilizadas
para o provimento da funcio de diretor escolar das
escolas publicas tém sido indicacio pelo poder pu-
blico, concurso publico, lista triplice e elei¢do direta
para diretor. Os desdobramentos de cada uma des-
sas formas apresentam interpretacées diversas para

a escolha de diretores escolares.

Indicacao pelo poder publico

A indicagdo politica é uma forma de processo
interno com base em razdes politico-clientelistas
que dispensa a participacdo da comunidade escolar.
Geralmente nesta modalidade, a indicacdo é feita
pelos Estados e Municipios, consistindo em uma in-
dicacdo feita pelo prefeito ou governador, que esco-
lhe um dirigente, muitas vezes, pelos seus proprios
interesses. Pode-se afirmar que a modalidade por
indicacdo ¢ a forma de acesso em que os represen-
tantes politicos podem indicar os diretores(as) que
acharem apropriados para assumir o cargo.

De acordo com Lima (2012), a nomeagao podera
ocorrer pela exigéncia ou qualificagdo e experién-
cia profissional, ou sob pressdo politico-partidaria
e interesses clientelistas. Essa classificagdo na forma
de eleger o diretor escolar ¢ bastante discutida por
teoricos de gestdo escolar (PARO, 2003; LIMA,
2012; FERREIRA, 2013), pois a escola é regida por
influéncias partidarias e o diretor nomeado acaba
seguindo as “regras” do mandatario politico ou pre-
feitos ou vereadores.

Nesta diregao, a hipétese tracada acena para o
diretor patrimonialista que dificilmente tomara de-
cisdes com base na objetividade da organizacio e
gestao da unidade escolar, uma vez que ele estara
extremamente comprometido com as relagdes teci-

das pelos seus apoiadores politico-partidarios.

Posto isto, sabemos que a indicagdo da equipe
gestora da escola ¢ feita pelo gestor politico e que
praticas de autoritarismo e favorecimento continu-
am a persistir com varia¢des em alguns municipios
e estados que utilizam essa modalidade como forma
de eleger seu diretor escolar. Ferreira (2013) chama
atencdo para a forma de nomeacao politica de dire-

tores escolares, dizendo o seguinte:

Esta modalidade permitia a transformacdo da escola
naquilo que, na linguagem do cotidiano politico, pode
ser designado como curral eleitoral, por distinguir-
-se pela politica do favoritismo e marginalizac¢io das
oposigdes, em que o papel do diretor, ao prescindir do
respaldo da “comunidade escolar”, caracterizava-se
como instrumentalizador de praticas autoritarias, evi-
denciando forte ingeréncia do Estado na gestdo esco-

lar (FERREIRA, 2013, p. 102).

Diante do exposto acima, observamos que a
defesa da modalidade de nomeagdo politica de di-
retor escolar tem sido uma das criticas dos autores
supracitados por nio ser possivel identificar o can-
didato ao cargo de diregdo diante do pessoal que
compde a gestdo da escola. Neste caso, a eleicio
de diretores escolares enfrenta algumas dificulda-
des em relacio a seus objetivos de democratizacao.
Como afirmam Lima e Santos (2018, p. 307), “o
processo eleitoral pode acabar reproduzindo vicios
politicos como manifestacdes de personalismo, po-
pulismo, falta de preparo do eleito e reproducio
de praticas clientelisticas”. Nesta 6tica, o processo
eletivo nesta modalidade ndo democratiza a gestdo
escolar, tendo em vista que a comunidade escolar
nao identifica o diretor como lider, principalmen-
te porque esta modalidade desencadeia decisdes a
serem tomadas de acordo com os interesses dos po-
liticos, ndo tendo a participa¢io da comunidade e

dos membros das escolas.

60 - Revista Educaciio em Contexto ¢ Goiania *v. 3 *n. 1 * 1° semestre de 2024



Artigo A eleigao de diretores escolares e a gestdo democrdtica da escola: algumas perspectivas de analise

Concurso ptblico

No que diz respeito ao concurso publico, ele tem
como objetivo medir a capacidade intelectual dos
candidatos ao cargo de diretor escolar por meio de
provas e titulos. Considera-se que, no processo se-
letivo, a prova assegurara que o(a) candidato(a) ao
cargo de diretor estd munido de conhecimentos de
gestdo escolar, posteriormente, neste caso, o candi-
dato sera classificado e posto para aceitagdo da co-
munidade escolar.

Observamos, na literatura existente, criticas so-
bre o ingresso ao cargo de direco escolar por con-
curso publico. Lima (2012) ressalta que o concurso
publico defende a impessoalidade na escolha, além
da valorizacdo dos aspectos profissionais. Isto tem
impacto no que se entende por aprofundamento de
discussdo a respeito dos processos de participagio e
decisdo da comunidade escolar na escolha dos can-
didatos ao cargo de diretor escolar.

Segundo Paro (2003), a nomeacio por concurso
publico tem como principais argumentacdes a Opo-
sicdo a alternativa clientelista de nomeacdo e a de-
fesa de que os cargos publicos ndo devem ser distri-
buidos por apadrinhamento politico. Por mais que
o autor afirme que o concurso publico seja uma boa
modalidade de ingresso de professores no ambiente
escolar, esta modalidade, por sua vez, ndo seria a
forma mais apropriada para a escolha dos dirigen-
tes escolares. Assim, vemos que a comunidade esco-
lar fica impossibilitada de participar ativamente das
tomadas de decisdes que a permeiam, prevalecendo
autoritarismo sem compartilhamento no poder de-
cisorio na escolha do dirigente.

Ferreira (2013) também acredita que concursos
publicos ndo sdo praticas adequadas para a entrada
do educador no exercicio docente por nao se quali-
ficar como a forma mais convencional para a esco-

lha de diretores escolares. Embora seja uma forma

mais impessoal de conduzir o profissional ao cargo
de diretor escolar, ndo se observa uma relacdo do
candidato com a comunidade escolar tampouco sua
participagdo na selecdo.

Desse modo, o concurso puablico se mostra um
pouco mais justo que a nomeacdo politica por per-
mitir que todos os candidatos tenham a mesma
condi¢io de concorrer ao cargo de diregdo escolar.
A escolha por concurso publico ocorre tendo como
referéncia méritos intelectuais, e até hoje encontra-
mos essa modalidade de escolha ativa. Embora esse
sistema dé um norte para o ingresso do educador no
ambito da gestdo escolar, ¢ relevante perguntar se ele
traz formas mais apropriadas para a escolha de um
diretor escolar. Diante dessa afirmacio, considera-se
a necessidade de ter em mente que tal modalidade de
escolha do diretor nao seja a melhor forma, conside-

rando que a administra¢do escolar néo se resume a

dimensdes técnicas (DOURADO, 2013).

Lista triplice

Alista triplice consiste na consulta a comunidade
escolar para a indicac@o de trés possiveis diretores,
sendo a nomeacdo feita pelo executivo. Dourado
(2013) considera importante mencionar que o dire-
tor escolar indicado por listas triplices ou séxtuplas
tem por base uma escolha feita mediante consulta
a setores da comunidade escolar ou até mesmo a
propria comunidade escolar. Em seguida, ¢ feita a
indicacdo de possiveis nomes que possam ser di-
rigentes escolares, cabendo ao executivo ou a um
representante fazer a nomeagao do diretor entre os
nomes destacados.

Para Bezerra (2009), no sistema do ensino brasi-
leiro, as escolas publicas tiveram tradicionalmente o
provimento no cargo de diretor efetivado por nome-
agao politica do governador ou do prefeito, em geral

a partir de indicagdes de listas feitas pelos titulares
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das Secretarias de Educacéo ou das liderangas poli-
tico-partidarias das regides brasileiras.

Na mesma dire¢do do argumento mencionado
anteriormente por Bezerra (2009), comegaram a
proliferar, no meio académico, criticas em rela-
¢do ao processo de indicacdo politica de diretores
escolares a partir de listas triplices e na busca de
mecanismos alternativos, como concurso publico e
as eleicoes diretas. Percebe-se que a modalidade de
escolha de diretor por intermédio de concurso pu-
blico, requer, por exemplo, “que o acesso ao cargo
esteja vinculado a critérios, que podem ser rigidos
ou nao, contando com o tempo de carreira do can-
didato e até¢ mesmo com a escolha por merecimen-
to e/ou distin¢do de escolarizagio” (DOURADO,
2013, p. 103).

A indicagao por listas triplices também nio con-
ta com a participacdo da comunidade escolar para
definir seu destino e teve inicio na rede privada e,
na rede publica, como uma varia¢do da modalidade
de indicagdo politica, que define atributos para o
diretor que assumira a institui¢do escolar. Segundo
Dourado (2013), a comunidade escolar normalmen-
te ¢ chamada para legitimar as agdes autocraticas
dos poderes publicos sob a égide do discurso de par-

ticipagdo/democratizac¢do das relagdes escolares.

Eleicao direta

Por ultimo, mas ndo menos importante, temos
a modalidade de escolha chamada elei¢do de dire-
ta, considerada uma das formas mais democraticas,
embora se manifeste como uma grande polémica.

A eleicdo direta ¢ aquela fundamentada de forma
democratica, partindo da ideia de que a comunida-
de podera votar no(a) diretor(a) mais adequado(a)/
qualificado(a) para exercer a fungdo pertinente ao
cargo. Neste aspecto, a eleicdo de diretores tem ca-

rater democratico uma vez que a participacdo da

comunidade escolar na tomada de decisdes envolve
uma retomada sobre os destinos da escola.

Paro (2003) ressalta a importancia de o eleito
manter-se aliado a comunidade, visando a atender
as necessidades da comunidade escolar que o ele-
geu. Torna evidente que a viabilizacio da participa-
¢ao da comunidade escolar ¢ comumente defendida
por se tratar da democratizacio escolar e leva em
consideragdo a vontade e as opinides daqueles que
estao envolvidos no ambiente escolar. Nesse sentido,
Esquisani (2013, p. 5) aponta que “a eleicdo de dire-
tores aponta uma tendéncia de acdo que consolida-
ria, no espaco da escola, todos os avangos sociais em
relagdo ao contexto de democratizagao pelo qual
vem passando a escola publica”.

A eleicdo direta ¢ a que melhor exprime a efeti-
va participagido da comunidade escolar sendo uma
das formas mais frequentes que deveriam ser em-
pregadas para nomear um diretor na atualidade,
propiciando um cenario democratico no ambiente
escolar. Portanto, na perspectiva de uma gestao de-
mocratica, o sistema que oportuniza a elei¢ao de di-
retores deve pensar politicas, a nivel macro e micro,
que proporcionem uma formacdo continuada ao
pessoal da escola, gerando grandes discussdes nos
ambientes escolares.

Torna-se indispensavel que, em uma concepcao
verdadeiramente democratica de gestdo, sejam pro-
movidas ac¢des praticas que permitam, por exemplo,
que os o6rgdos colegiados desenvolvam de forma ar-
ticulada os projetos politico-pedagogicos em que a
comunidade, professores, alunos e técnicos estejam
inseridos e possam participar de varias estratégias.

Dialogando com os estudos que embasaram esta
pesquisa, um apontamento importante para refletir

sobre a gestdo democréatica é o seguinte:

A democratizagio da escola publica deve implicar

ndo apenas o acesso da populagdo a seus servigos, mas

62 - Revista Educaciio em Contexto ¢ Goiania *v. 3 *n. 1 * 1° semestre de 2024



Artigo A eleigao de diretores escolares e a gestdo democrdtica da escola: algumas perspectivas de andlise

também a participagido da populacio na tomada de
decisdes que dizem respeito a seus interesses, o que
inclui o envolvimento no processo de escolha de seus

dirigentes (PARO, 2003, p. 28).

Tendo como referéncia a ideia de Paro (2003),
percebe-se que a importancia da adocio do pro-
cesso eleitoral por eleicdo direta para a escolha de
diretores escolares esta pautada na exigéncia da so-
ciedade brasileira por uma escola mais democrati-
ca. Nessa logica, o refor¢o da autonomia das escolas
deve traduzir-se nos meios que a propria escola dis-
poe para decidir sobre matérias relevantes ligadas
aos assuntos pertinentes a sua gestao.

Varias dessas questdes estio sendo debatidas
com grande intensidade. A discussdo fica enrique-
cida ao caracterizar a eleicio do diretor como um
instrumento a ser associado a outros na luta pela de-
mocratizagio possivel das relacdes humanas. Essa
compreensido ¢ reveladora quando problematiza-
mos as formas do provimento ao cargo de diretor
escolar e a sua fung@o na escola, ou seja, é preciso
aperfeicoar ou criar mecanismos de participagao na
escola, ndo confinada apenas a dimensdo politica
do voto, mas associar-se ao construto da participa-
cdo coletiva que implique superar praticas autorita-
rias na gestdo escolar (DOURADO, 2013).

A pratica concreta de participagido de todos os
membros da escola melhora a qualidade pedagoégi-
ca e motiva a todos envolvidos na tomada de deci-
sdo dos assuntos escolares. Todavia, a elei¢do por si
s6 nio garante praticas democraticas de gestdo. I
preciso ir além. De acordo com Esquinsani (2013),
a gestdo nio ¢ a unica responsavel pela qualidade
da educacdo. Existem outras situagdes, como por
exemplo, formacéo de professores, refor¢o da auto-
nomia das escolas, pratica de participacdo coletiva
nos processos de gestdo, entre outros, que se fazem

presentes no ambiente escolar e que, uma vez maxi-

mizadas, podem contribuir para a melhoria conti-
nua da qualidade como um todo.

O conceito de gestdo democratica articula-se
com a defesa da qualidade da educagdo. A necessi-
dade de otimizar a qualidade educativa das escolas
implica repensar a democratiza¢do de uma escola
eficiente e eficaz com a participagdo de modo ati-
vo e a partilha do poder de decisdo. Nao se pode
pensar em estabelecer o processo de participagido
democratica na escola isoladamente.

Segundo Ferreira (2013), trata-se de uma pro-
posta de trabalho que nio se expressa em interesses
individualistas de pessoas isoladas, mas no interesse
comum de um conjunto de profissionais que ao de-
finirem-se no coletivo, definem o destino da sua ins-
tituigdo. Dai a importancia das politicas publicas no
sentido de determinar a qualidade do ensino, que
reside em ultima instancia, na a¢éo e na orientacio
dos trabalhos mais efetivos na escola. Para Bezerra
(2009), cabe aos gestores dos sistemas de ensino pu-
blico, enquanto sujeitos histéricos, criar e consolidar
novos mecanismos de democratiza¢do no contexto
das politicas publicas da educagdo.

Contudo, se a gestdo escolar estiver comprome-
tida com praticas inadequadas e em continua ten-
sdo principalmente quando falta a liberdade para a
escolha do seu diretor, isso ird comprometer a im-
plantacdo de procedimentos participativos. Bezer-
ra (2009) considera que ¢ necessaria uma propos-
ta educacional e o desenvolvimento de um tipo de
gestdo diferente para além dos padrdes autoritarios
vigentes impostos pelas organizacdes burocraticas.

A forma mais democratica para que esta partici-
pagdo na gestdo escolar ocorra deve ser numa pers-
pectiva seletiva e direta. Partindo desse pressuposto,
a eleicdo para diretores, entre todas as formas, ¢ a
forma mais democratica de escolher uma pessoa
para ocupar o cargo de gestor numa escola. Isso por-

que o processo de elei¢io para a escolha de diretores
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das escolas publicas ¢ um dos meios de possibilitar
um dialogo continuo entre os diferentes membros da
comunidade e tem por objetivo propiciar uma gestao
participativa de estudantes, pais, professores e funcio-
narios através do voto, possibilitando-lhes o direito de
tomar parte nas agdes desenvolvidas na escola.

Com isso, a eleicio para diretores estaria con-
tribuindo para a participacio de todos na escolha
do cargo de gestor, possibilitando que a comunida-
de, os pais, funcionérios, professores e alunos exer-
citem a democracia dentro da escola. Conforme
Libaneo (2004), para atingir os objetivos de uma
gestdo democratica e participativa e 0 cumprimen-
to de metas e responsabilidades decidida de forma
colaborativa e compartilhada é preciso uma mini-
ma divisao de tarefas e a exigéncia de alto grau de
profissionalismo de todos.

Libaneo (2004) afirma que é preciso envolver
toda comunidade em seus diversos aspectos, pois se
nio houver envolvimento ndo tem como haver de-
mocratizac¢do. Nessa perspectiva, Gutierrez e Catani
(2013) apresentam a possibilidade de a gestio escolar
praticar constantemente o exercicio da participagao
em todos os seus sentidos: internamente na pratica
administrativa, na inserc¢do politica transformadora
e emancipadora, no dialogo intelectual com todas
as outras areas de conhecimento. Nesses termos, a
gestdo democratica ¢ sem sombra de duvida parte
integrante da educacdo como um todo e envolve a
comunidade e sua participagdo dentro do processo
de escolhas dos diretores no ambito escolar.

Gadotti e Romao (2004, p. 35), apontam dois mo-
tivos que justificam a implantacdo da gestdo demo-
cratica: “a) a escola deve formar para a cidadania e,
para isso, ela deve dar o exemplo (...); b) a gestdo de-
mocratica pode melhorar o que é especifico da esco-
la, isto ¢, o seu ensino”, proporcionando um melhor
ensino e aprendizagem aos educandos. Com 1isso, na

opinido de Gadotti e Romao (2004), esses sdo prin-

cipios que mostram com muita clareza a necessida-
de de a equipe escolar ter objetivos comuns a serem
compartilhados e o desafio de realizar uma reflexio

acerca de uma pratica democratica participativa.

A ELEICAO DE DIRETORES ESCOLARES
NO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO DE
2014 - 2024

As discussdes sobre a eleicdo de diretores escola-
res merecem destaque no contexto brasileiro. Neste
cenario, ha um momento fecundo de possibilidades
para melhoria da qualidade das escolas de Educacio
Basica, sendo um espago de grande importancia para
analises compartilhadas e, de alguma forma, para
envolver todos nas agdes necessarias e adequadas
para a efetivacdo das politicas piblicas em questio.

Entender a escolha de dirigentes escolares ¢ rele-
vante, uma vez que ela sugere o efetivo exercicio da
participagdo coletiva de todos os profissionais da edu-
cacdo e da sociedade em geral. O processo de eleigao
foi institucionalizado recentemente no pais pela Meta
19 do Plano Nacional de Educac@o, sancionado pela
Lei niimero 13.005 de 2014 (BRASIL, 2014).

Além disso, o PNE, como um virtuoso marco
no desenvolvimento de estratégias para melhoria
da qualidade da educagio, traz a possiblidade de
conhecer e discutir avancos e lacunas bastante vi-
siveis nas potencialidades das dinamicas locais em
funcido da consequente necessidade de construcio
democratica da educagio como seu eixo mais im-
portante. Particularmente, a Meta 19 esta imbrica-
da no dispositivo constitucional para a garantia da
democratizagdo da educagdo como possibilidade
de toda a comunidade escolar escolher livremente
e de forma participativa o diretor que ird assumir o
cargo de gestor escolar. Trata-se da construcdo de
uma gestdo democratica da escola que contempla a
participacdo da comunidade escolar para a escolha

do seu diretor.
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Na atualidade, esse processo de elei¢do foi ins-
titucionalizado no pais pela Meta 19 do Plano Na-
cional de Educacio, sancionado pela Lein®. 13.005,
de 2014, para garantia da democratizagdo da edu-
cagdo como possibilidade de toda a comunidade es-
colar escolher livremente e de forma participativa
o diretor que ird assumir o cargo de gestor escolar.
Trata-se da construgdo de uma gestao democratica
da escola, que contempla em uma de suas estraté-
gias a participagdo da comunidade escolar para a
escolha do seu diretor (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, o processo de participacdo parte
do principio de que novas relagdes precisam ser es-
tabelecidas entre o Estado e a sociedade civil, de-
vendo garantir que o processo educacional se efetive
de forma ativa, participativa e democratica.

A Le1 13.005/2014 aprovou o Plano Nacional de
Educagdo, com a duragido de dez anos (2014-2024)

e tem como objetivos erradicar o analfabetismo,

universalizar o atendimento escolar, superar as de-
sigualdades escolares e valorizar os profissionais da
educagdo. Todos os estados e municipios devem es-
truturar planos especificos que mostrem como irdo
alcancar e atingir as metas previstas no PNE e a
cada dois anos deve ser feito um acompanhamento
pelo Ministério da Educagdo para supervisionar a
execugao e o cumprimento do plano.

A Meta 19 foi pensada considerando a demo-
cratizagdo do processo de escolha de gestor. Ela
¢ dividida em oito estratégias que visam a contri-
buir para que o objetivo proposto, a gestio demo-
cratica, seja alcangado. Além disso, propde ainda
garantir, no prazo de dois anos, a efetivacido da
gestdo democratica da educagio, associada a crité-
rios técnicos de mérito e desempenho e a consulta
publica a comunidade escolar. (BRASIL, 2014). O
quadro 1 traz a lista das estratégias da meta 19 do
PNE (2014-2024).

Quadro 1 - Lista das estratégias da meta 19 do PNE (2014-2024)

Meta 19 do Plano Nacional de Educagao (PNE) 2014-2024

Descrigio das estratégias

Estratégias

Priorizar o repasse de transferéncias voluntarias da Unido na érea de educagio para os entes federados que tenham
aprovado legislacdo especifica que regulamente a matéria na area de sua abrangéncia, respeitando a legislagao
nacional, e que considere, conjuntamente para nomeagao dos diretores e diretoras de escola, critérios técnicos de
mérito e desempenho, bem como a participagdo da comunidade escolar.

19.1

Ampliar os programas de apoio e formagdo aos (as) conselheiros(as) dos conselhos de acompanhamento e controle
social do Fundeb, dos conselhos e alimentagao escolar, dos conselhos regionais e de outros e aos (as)representantes
educacionais em demais conselhos de acompanhamento de politicas publicas, garantindo a esses colegiados recursos
financeiros, espago fisico adequado, equipamentos e meios de transporte para visitas a rede escolar, com vistas ao
bom desempenho de suas fungoes.

19.2

Incentivar os Estados, o Distrito Federal e os municipios a constituir Féruns Permanentes de Educagao, com intuito
de coordenar as conferéncias municipais, estaduais e distrital bem como efetuar o acompanhamento da execu¢io
deste PNE e dos seus planos de educagio

19.3

Estimular, em todas as redes de educacéo basica, a constitui¢io e o fortalecimento de grémios estudantis
e associacdo de pais, assegurando-lhes, inclusive, espagos adequados e condi¢des de funcionamento nas
escolas e fomentando sua articulagio orgénica com os conselhos escolares, por meio das respectivas
representagoes.

19.4

Estimular a constituicéo e o fortalecimento de conselhos escolares e conselhos municipais de educagio
como instrumentos de participacio e fiscalizacao na gestdo escolar e educacional, inclusive por meio de
programas de formacio de conselheiros, assegurando condigdes de funcionamento auténomo

19.5
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19.6

Estimular a participagéo e a consulta de profissionais da educa¢io, alunos(as) e seus familiares na
formulagdo dos projetos politico-pedagégicos, curriculos escolares, planos de gestdo escolar e regimentos
escolares, assegurando a participagdo dos pais na avaliacdo de docentes e gestores escolares

19.7

ensino.

Favorecer processos de autonomia pedagdgica, administrativa e gestdo financeira nos estabelecimentos de

19.8

possam ser utilizados por adesao.

Desenvolver programas de formacdo de diretores e gestores escolares, bem como aplicar prova nacional
especifica, para subsidiar a defini¢do de critérios objetivos para o provimentos de cargo, cujos resultados

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Brasil (2014).

A estratégia 19.1 visa a elaborar um modelo que
combine o conhecimento técnico com a consulta a
comunidade, combatendo a pratica de indicacdo
politica (MILITAO; PERBONI, 2019). No docu-
mento em questdo, a estratégia 19.1 traz a exigéncia
de um modelo que combine os critérios de bom co-
nhecimento técnico por parte do gestor e da consul-
ta a comunidade, podendo ser destacado que esses
aspectos combatem a pratica de indicacio politica,
que se apropria de critérios ruins para o campo edu-
cacional. Podemos dizer que aqui seria um avango
na escolha de gestor escolar.

A estratégia 19.2 apresenta caracteristicas em
relacdo ao alinhamento das praticas de gestao. Per-
cebe-se a ampliacdo da formacgdo dos conselheiros,
dos representantes educacionais e dos membros de
conselhos de acompanhamento de politicas publi-
cas. Busca, também, garantir a esses colegiados
condic¢des para fazerem visitas a rede escolar, bus-
cando o melhor desempenho de suas fungdes. E no
mesmo documento, a estratégia 19.3 propde a am-
pliagdo institucional de uma instancia representati-
va da sociedade e incentiva a constitui¢ao de Foruns
Permanentes de Educagio para coordenar o acom-
panhamento da execugdo do PNE.

Ainda sobre o PNE de 2014/2024, percebe-se que
a estratégia 19.4 traz a necessidade de estimulo para
a construcdo de grémios estudantis e associagoes de
pais, com o intuito de estimular a participacdo da

comunidade escolar nas tomadas de decisdes. Em

conjunto, a estratégia 19.5 afirma a necessidade do
fortalecimento de conselhos escolares e conselhos
municipais de educa¢do como formas de participa-
¢do e fiscalizacdo da gestdo escolar.

As estratégias 19.6 e 19.7 apontam a necessidade
de estimular a participagdo e a autonomia nos pro-
cessos de gestdo escolar. A estratégia 19.6 busca es-
timular a participac¢do dos familiares, alunos e pro-
fissionais de educacio na elaboracio dos curriculos
escolares e planos de gestdo, além dos projetos poli-
tico-pedagogicos. A estratégia 19.7 busca estimular
a autonomia pedagogica nas escolas.

A estratégia 19.8 apresenta a aplicacido de uma
prova nacional especifica que busca definir critérios
para ocupacio do cargo de gestor. Ela nos apresenta
um novo objetivo para a escolha de diretores, que
¢ se apropriar da aplicagdo de uma prova nacional
especifica para essa modalidade, definindo, assim,
critérios para a ocupacio do cargo.

Fica claro que o ocupante do cargo de direcio
escolar deve passar por uma prova avaliativa an-
tes de ocupar o cargo. Um critico posicionamento
sobre os termos previamente citado na estratégia
19.8 se faz necessario, na medida em que reconhe-
cemos a importancia de acompanhar o PNE e seus
desdobramentos na rede puablica de ensino estadu-
al e municipal.

A Meta 19.8 insere um elemento recente para
a realidade educacional brasileira: o desempenho

dos diretores como critério para sua escolha. Nes-
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sa perspectiva, ¢ necessario promover uma reflexdo
levando em conta os critérios que neles estdo impli-
citos e explicitos. Para isso, h4 ainda que superar o
controle e a responsabilizacido do Estado na escolha
de diretores escolares, o que pode levar ao retro-
cesso do clientelismo politico. Tais determinagdes
podem trazer grandes repercussdes negativas ou li-
mitadoras ou até mesmo distorcidas no concerne a
realidade escolar.

Praticas escolares coletivas a serem promovidas
na escola que sustentam e fazem avangar a gestdao da
escola e a qualidade de seu trabalho educacional po-
dem contribuir para uma democratiza¢do na escola.
Com essa perspectiva, a estratégia 19.8 pode reduzir-
-se a primeira vista em compreender em que medida
os critérios de mérito e desempenho podem contri-
buir para uma democratizac¢do da gestao escolar.

O mérito para o cargo pode incluir varios requi-
sitos como: diploma de ensino superior, formacio
em gestdo, entre outros, que sdo levados em conta
na avaliacio do perfil do candidato a direcdo da es-
colar. Desse modo, ndo estariamos disciplinando a
construcao da democratizagdo escolar? Para Doura-
do (2013), resta saber como a escola pode enfrentar
esta realidade, e se ¢ capaz de fazé-la bem como criar
comportamentos que fortalecem o coletivo da escola.

Nesse sentido, é preciso esclarecer quais conheci-
mentos técnicos e habilidades o diretor precisa ter e
que método sera utilizado para a sele¢ao do cargo de
diretor escolar. Embora concurso de provas, ou de
provas e titulos, deva ser o ponto de partida para o
ingresso do educador no sistema de ensino, Dourado
(2013) afirma que ele nio se apresenta como a forma
mais apropriada para a escolha de dirigentes escolares.

Trouxemos aqui, um exemplo, dos procedimentos
utilizados no processo avaliativo em Minas Gerais
ao cargo de gestor. Trata-se da Certificacio Ocu-
pacional de Diretor Escolar como um pré-requisito

estabelecido pela Secretaria de Estado de Educacio

de Minas Gerais — SEE/MG para os profissionais
de educagio que desejam se candidatar ao cargo de
diretor escolar, objetivando avaliar os conhecimen-
tos pedagogicos, técnicos e competéncias necessarias
para o bom desempenho do cargo.

A Certificacdo se constitul como pré-requisito
para participacio de candidatos no processo de es-
colha de diretor, conforme critérios definidos em
resolugdo especifica. No caso do governo do estado
de Minas Gerais, o processo de Certificagdo Ocu-
pacional pelo Edital da SEE de nimero 05 de 29 de
junho de 2022, divulgou-se normas relativas ao pro-
cesso de certificacio de diretor de escola estadual.

A Certificagdo Ocupacional de Diretor Escolar
¢ um credenciamento dos servidores junto a SEE/
MG, podendo participar desta certificacdo aqueles/
as que tenham cargo efetivo, funcdo publica estavel
ou aqueles convocados. O professor que desejar par-
ticipar deve ser graduado em Pedagogia ou ter Licen-
ciatura Plena, ou bacharel com formacao pedagogica
de docentes. Conforme consta no Edital anterior-
mente mencionado, a prova, de carater eliminatorio,
tem duracdo de quatro horas sendo composta por 50
questdes objetivas de multipla escolha, com valor de
um ponto para cada acerto, totalizando 50 pontos.

A prova objetiva é composta por contetdos re-
lativos as seguintes dimensdes da Gestdo Escolar
e respectivos padrdes de competéncias: a) Gestao
Pedagogica: - Planejamento estratégico e o aprimo-
ramento da escola; - Processo pedagoégico e a quali-
dade do ensino; - Fortalecimento e a ampliagdo das
relagdes da escola com a comunidade. b) Gestdo de
Pessoas: - O desenvolvimento da equipe; - Fortale-
cimento da autonomia. ¢) Gestdo Administrativa
e Financeira: - Administragdo da escola; - Gestao
participativa (MINAS GERALIS, 2022).

Entende-se, ainda, que a Certificagido busca por
meio de provas objetivas, avaliar os conhecimentos

pedagogicos e técnicos e as competéncias necessa-
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rias ao satisfatorio desempenho do cargo de provi-
mento de diretor escolar, sendo que o credenciamen-
to obtido no processo de Certificagdo Ocupacional
tera validade de 4 (quatro) anos, a contar da data da
publicacdo do resultado final no Diario Oficial dos
Poderes do Estado de Minas Gerais.

Vale ressaltar que a Certificagdo ndo se consti-
tul como um concurso publico para investidura em
cargo ou fungdo publica, assim como nado assegura
ao/a candidato/a direito a ocupagdo ou nomeagao,
limitando-se a credenciar junto a SEE/MG profis-
sionais certificados e formar banco de potenciais
candidatos ao cargo de provimento em comissdo de
Diretor de Escola Estadual conforme estabelece o
Edital ntimero 05 de 29 de junho de 2022.

As expressoes trazidas pelo Governo do Estado
de Minas Gerais no que diz respeito a Certifica-
¢do Ocupacional de Diretor Escolar compdem um
cenario muito novo, que pode trazer implicagdes
profundas na educagdo, tendo por finalidade cre-
denciar servidores para o cargo de diretor escolar.
Temos consciéncia de que ainda estamos “engati-
nhando” para a compreensdo do processo de Certi-
ficacdo Ocupacional de Diretores Escolares.

Nessa otica, consideramos de extrema importancia
discutir algumas premissas acerca da democratiza-
¢do da escola e, particularmente, da gestao. Portanto,
pensar a Certificagio em um sentido mais amplo de
processo “seletivo” ndo levaria o risco de distanciar
o candidato ao cargo de dire¢do da realidade escolar
por ele vivenciada? Além disso, o fato do candidato/a
deter as qualificacdes necessarias para o trabalho de
direcZo escolar asseguraria que ele/a entregaria o que
lhe é demandado? Eis alguns questionamentos que
precisam ser considerados nessa discussdo sobre Certi-
ficac@o nas escolas de Minas Gerais.

Ainda no que se refere ao PNE, embora tal do-
cumento tenha caminhado para garantir o processo

de selecao de diretores escolares, integrando a gestio

democratica da escola a participa¢do da comunidade
escolar na escolha deles, ainda percebemos um dua-
lismo educacional no Brasil em razio de uma con-
juntura econdmica e politica que retratam interesses
e fungdes voltadas para a estrutura do sistema escolar.

Dourado (2013) ressalta que a eleicio direta para
diretores escolares como uma contraposi¢do ao ca-
rater autoritario e clientelista que se inserem nas
praticas escolares, deve ser vislumbrada como um
instrumento a ser associado a outros na luta pela
democratizagio possivel das relagdes escolares.

O jogo politico observado em governos liberais
traz consigo as marcas do clientelismo politico, sen-
do por isso uma das mais criticadas. Com isso, po-
demos questionar a capacidade do novo PNE (2025-
2035) de induzir uma abertura apresentando essas
praticas conservadoras e autoritarias, implementan-
do de fato a participacio da sociedade na gestao da
educagdo puablica, consequentemente, introduzindo
um dos principais objetivos da Meta 19 - a aplicacao
da gestdo democratica.

Em uma visdo critica do PNE, podemos destacar
que essas estratégias ocasionam dificuldades no que
concerne a legislacdo ja existente, por acrescentarem
elementos que tém uma contribui¢do minima para
uma cultura de participagdo. Paralelamente a esse
cenario interno, o acesso democratico dos gestores
por meio da eleigdo sempre sera uma ponte para uma
discussdo mais participativa e coletiva dos atores es-
colares com a comunidade do entorno da escola.

Para garantir o cumprimento da meta 19 do
PNE, ¢ fundamental democratizar as informacoes
sobre a Prova Nacional Seletiva de Dirigentes Es-
colares, que objetiva regulamentar a escolha de seus
dirigentes. E este procedimento constitui o quadro
de um processo de mudanga sustentada pelo gover-
no federal, que deve dispor de meios para decidir
sobre a selecdo dos diretores escolares no provimen-

to do cargo de gestio.
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A participagio de todos os membros escolares ¢
um meio de alcancgar os objetivos da escola que en-
volve instaurar democraticamente a escolha do di-
retor escolar, pois a autonomia inserida no ambiente
escolar é um principio que mostra com muita clare-
za o envolvimento dos profissionais no processo de
tomada de decisdes a ser compartilhado.

A adogdo de prova especifica expande-se em
todo o pais, fazendo-se realidade em grande name-
ro de municipios e estados. Esse critério é carrega-
do de controvérsias. Acreditamos que a prova pode
comprometer tanto a autonomia da escola quanto
a escolha de dirigentes escolares por parte daqueles
que estdo diretamente envolvidos com o processo
educacional — professores, familias, corpo adminis-
trativo escolar e comunidade em geral.

As dificuldades encontradas no processo de cons-
trucdo da autonomia acabam contribuindo para
que se dé na escola o controle democratico do Esta-
do. Segundo Liick (2011), o exercicio do poder, isto
¢, a expressdo de formas de influéncia entre pessoas
e institui¢des, de modo a determinar o rumo que to-
mam e as a¢gdes que promovem, constitui um feno-
meno natural e inerente as interagdes que ocorrem
em qualquer organizacio social.

Entre o discurso e a pratica, ndo basta regu-
lamentar decretos ou leis visando ao controle do
comportamento do coletivo. E preciso saber se os
diretores escolares eleitos irdo manter-se alinhados
a comunidade escolar que os elegeram na busca da

melhoria da qualidade da educacio.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste estudo, buscamos examinar
os nexos entre as formas de eleicio de diretores es-
colares e a gestdao democratica da escola. O texto
ainda 1ilustra especificidades do Plano Nacional de

Educacio (PNE) a partir de aspectos presentes na

Meta 19, para rediscussdo das politicas educacio-
nais em curso.

Apos a retomada tedrica sobre as formas de provi-
mento do cargo de diretor escolar, a modalidade de
gestdo democratica no ambito da escola se apresen-
ta como a alternativa mais adequada para a escolha
desse profissional e se entrelaca com o processo edu-
cacional na perspectiva do didlogo, da participagio
e do coletivo. Em outras palavras, o provimento do
cargo de direcio escolar tem carater de consulta con-
ferida a comunidade escolar em prol deste coletivo,
tendo seu marco relacionado aos processos democra-
ticos que busquem na escola a participagao de todo o
seu pessoal e da comunidade escolar, sendo essencial
que estes participantes se mantenham em harmonia
com todos aqueles envolvidos no fazer educativo.

Além disso, ¢ consenso entre os pesquisadores da
educagdo no que concerne as formas de escolhas do
gestor escolar que a eleicio ¢ uma das categorias
mais compativeis por possibilitar participag¢do poli-
tica dos envolvidos. O que ficou claro é que a con-
solidacdo da elei¢do na escola ¢ apenas um meio de
participagao cidada. Por essa razdo, as praticas es-
colares devem ser construidas no coletivo, no dialo-
go, no respeito e nos desejos da comunidade escolar,
visando a favorecer a gestdo democratica da escola
(BARBOSA; SOUZA; MELLO, 2022).

Percebeu-se ainda nestas discussdes que a forma
mais democratica para que esta participagdo na ges-
tdo escolar ocorra, seja numa perspectiva seletiva e
direta, vai além de os candidatos garantirem suas
habilidades e competéncias para atuar nas escolas,
passando por uma elei¢io que comprovarda quan-
to a comunidade escolar os respalda, acreditando,
assim, que suas ideias possam contribuir com uma
escola preocupada com uma educacio de boa qua-
lidade, a qual todos tém direito.

Cabe salientar que este trabalho se insere na

discussdo sobre as formas de gestdo e sua aproxi-
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magio aos ideais democraticos, se configurando
como condicdo para a qualidade da educacio. Essa
concepc¢ao democratica da gestdo escolar, quando
desenvolvida a partir dessa base, pode impulsionar
o desenvolvimento de sujeitos mais participativos na
escolha do diretor de sua escola. Esta nova proposta
de participacio de todos os envolvidos no processo
educativo ¢ crucial para romper com as praticas de
centralizagao de poder.

Enfim, o processo eleitoral deve ser compre-
endido como um instrumento que dé suporte a

construcido de uma gestdo democratica e de um

sistema educacional que oportunize a eleigdo de
diretores em sintonia com a melhoria da quali-
dade em educacdo. Esses sio mecanismos que
fortalecem o dialogo e a participacdo de toda a
comunidade escolar e isso se d4 porque o tra-
balho coletivo, a nosso horizonte, torna-se mais
produtivo e rende melhores resultados, podendo
proporcionar uma estrutura adequada aos sujei-
tos, com o6rgdos colegiados que desenvolvam de
forma articulada os projetos politico-pedagogicos
em que a comunidade, professores, alunos e dire-

tores escolares estejam inseridos.
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Resumo

O presente artigo tem por escopo tragar um panorama da constru¢io da concepgdo
de educacio inclusiva no territério brasileiro, examinando os multiplos elementos
— politicos, juridicos, ideolégicos e tedricos — que exercem influéncia e moldam
suas bases. Centralizamos nossa abordagem na teoria historico-cultural desenvolvida
por Lev Vygotsky e nos seus estudos em Defectologia, onde postula que a deficiéncia
constitul uma construgfo social, passivel de superacdo por meio de estratégias de
compensacao social. Esta perspectiva defende que as adversidades nido devem condu-
zir a submissdo, mas sim alavancar a busca por trajetérias alternativas que facilitem
o processo de aprendizagem. Ao longo deste estudo, ressaltamos o uso dos preceitos
de Vygotsky, particularmente a Zona de Desenvolvimento Proximal, no contexto
educacional brasileiro, a0 mesmo tempo que mostramos as barreiras e resisténcias
enfrentadas na implementacdo de tais praticas. Por meio de uma revisdo de literatura
relevante e a analise de casos selecionados como exemplos, buscamos demonstrar
como a adogdo da abordagem vygotskyana pode fomentar mudangas importantes na
educagdo inclusiva, potencializando transformagdes que se alinham aos principios de
equidade e justiga social preconizados pelo ordenamento juridico brasileiro.

Palavras - chave: Defectologia. Educacio. Inclusdo. Sociocultural. Vygotsky.

Abstract

The work is dedicated to outline the construction of the concept of inclusive education
in Brazil, examining the multiple elements - political, legal, ideological, and
theoretical - that influence and shape its foundations. We focus our approach on the
cultural-historical theory developed by Lev Vygotsky and his studies in Defectology,
which postulate that disability is a social construction that can be overcome through
social compensation strategies. This perspective argues that adversity should not lead
to submission, but rather leverage the search for alternative paths that facilitate the
learning process. Throughout this study, we highlight the use of Vygotsky’s precepts,
particularly the Zone of Proximal Development, in the Brazilian educational context,
while also showing the barriers and resistance faced in implementing such practices.
Through a review of relevant literature and the analysis of cases selected as examples,
we seek to demonstrate how the adoption of the Vygotskyan approach can foster
important changes in inclusive education, enhancing transformations that align with
the principles of equity and social justice advocated by the Brazilian legal system.

Keywords: Defectology. Education. Inclusion. Sociocultural. Vygotsky.
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INTRODUCAO

A influéncia do pensamento vygotskyano tem
sido de grande importancia na evolu¢do da educa-
¢do inclusiva no Brasil. Para compreender seu atual
estagio, ¢ necessario entender o processo histérico
de sua construcio. Sendo esse processo guiado por
intensas pesquisas, consistentes referenciais tedricos,
convengdes internacionais e dispositivos normativos
legais, que nos permitem perceber que a Educagio
Inclusiva ndo se restringe, nem se encerra na ideia
da mera inser¢ao da Educagdo Especial nas esco-
las de ensino comum. Salientando que a Educagio
Especial ¢ uma modalidade de ensino e area de
producio de conhecimento que perpassa todos os
niveis, etapas da formacao e possui um publico-al-
vo definido. Enquanto a Educagdo Inclusiva é para
todos, objetiva alcangar grupos ainda excluidos dos
sistemas educacionais e promover a remocdo de
possiveis barreiras para a aprendizagem, por com-
preender que cada estudante tem caracteristicas, in-
teresses, capacidades e necessidades unicas (BREI-
TENBACH; HONNEF; COSTAS, 2016).

A perspectiva inclusiva, tendo como alicerce a
convic¢do do potencial humano e de que todos po-
dem aprender, sustenta que os sistemas de educacio
devem ser planejados, e praticas inclusivas devem ser
implementadas, considerando a vasta diversidade,
caracteristicas e necessidades de cada um, visando
assegurar o direito a igualdade de oportunidades.
Por 1sso, entende que as escolas regulares inclusivas
devem se adequar e estar preparadas para atender
com equidade a todos os estudantes, com ou sem
necessidades educacionais especiais (NEE), propor-
cionando ambientes de aprendizagem que comba-
tam atitudes discriminatérias e hierarquizantes;
promovam a constru¢do de comunidades abertas

as diferencas, mais justas, solidarias, colaborativas

e fraternais (CARVALHO, 2007).

Em resumo, a Educacio Inclusiva, balizada por
principios humanizadores, os quais atribuem igual-
dade de valor a todas as pessoas, ¢ uma abordagem
que busca garantir que todos os estudantes tenham
acesso a educagdo de qualidade, independentemen-
te de suas caracteristicas e/ou necessidades indivi-
duais. Seu objetivo final, vai muito além da sala de
aula, ¢ a construcido de uma sociedade acolhedora
e inclusiva, atenta as demandas de todos, na qual
todos possam viver com dignidade, desenvolver ao
maximo cada potencial e ter acesso aos bens cul-
turais historicamente elaborados e acumulados
(BREITENBACH; HONNEF; COSTAS, 2016).

De acordo com a teoria histérico-cultural de Vy-
gotsky, as pessoas aprendem nas interagdes sociais,
no contato com os outros e¢ no uso dos instrumen-
tos materiais e simbolicos culturalmente construi-
dos pela humanidade, os quais permitem ao ser
humano modificar a natureza e ao mesmo tempo
se transformar, enquanto parte dela. E através dos
processos de mediacdo que nos tornamos capazes
de dar significado as praticas sociais e nos apropria-
mos dessas praticas, sendo, portanto, nas interacoes
socials que tomamos conhecimento da existéncia
dos instrumentos, bem como aprendemos sobre a
funcio histérica e social de cada instrumento, sendo
ele concreto/material ou simbolico/abstrato (RA-
BELLO; PASSOS, 2010).

O processo de aprendizagem das pessoas com
NEE nZo se diferencia do processo de aprendiza-
gem das outras pessoas, necessitando também das
interagdes sociais e da media¢do dos instrumentos
materiais e simbélicos, sendo o papel do outro de-
terminante no seu processo de desenvolvimento, o
qual se inicia com o nascimento e ocorre ao lon-
go de toda a vida. No entanto, segundo Vygotsky,

¢ essencial que a pessoa com NEE tenha acesso a
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compensagdes sociails, vistas como melos para su-
perar a deficiéncia através do desenvolvimento de
habilidades compensatérias. Por exemplo, o uso do
Braille por pessoas cegas e da LIBRAS por pessoas
surdas permite que superem barreiras comunicacio-
nais e se desenvolvam plenamente em seu potencial
(DAINEZ; SMOLKA, 2014).

O legado de Vygotsky decorre de um rico con-
junto de modelos pedagogicos e reflexdes que orien-
tam a pratica docente na zona de desenvolvimento
proximal, enfatizando a importancia de fornecer
suporte baseado nas habilidades atuais do estudante
com vistas ao que ele pode alcangar com orientacio
e colaboracdo adequadas. Esta abordagem requer o
desenvolvimento de estratégias de ensino que reco-
nhecam e valorizem as diferengas individuais, ga-
rantindo assim um ensino sensivel e promovendo o
desenvolvimento holistico dos estudantes.

Balizando-nos por concep¢des de mundo cons-
truidas a partir da reflexdo critica da realidade e
da necessidade do aperfeicoamento das institui¢oes
de ensino no atendimento as especificidades que re-
velam toda a pluralidade dos estudantes, as quais
exigem do professor linguagem, repertério, recursos
e estratégias didaticas, verdadeiramente, inclusivas
(MEIRELES-COELHO; IZQUIERDO; SAN-
TOS, 2007). E tendo como parametro, tanto os
dispositivos normativos legais, quanto a convic¢io
da necessidade de agdes educacionais efetivas para
que concepgdes de mundo mais justas sejam im-
plementadas, questionamos: Estamos no processo
de construcio de uma sociedade inclusiva? De que
forma a teoria historico-cultural de Vygotsky tem
influenciado na construcdo do conceito de educacio

inclusiva no Brasil? Através da revisdao bibliografica

de artigos que se aprofundam na discussio de dire-
trizes com perspectiva inclusiva; da analise critica
de praticas educacionais realizadas e atitudes men-
tais observadas; procuramos mostrar como a imple-
mentacio da abordagem vygotskyana pode promo-
ver mudancas significativas na educagao inclusiva,
impulsionando transformacgdes que se harmonizam
com os principios de equidade e justica social esta-

belecidos pelo ordenamento juridico brasileiro.

ALGUNS IMPORTANTES MARCOS
HISTORICOS E LEGAIS DA EDUCACAO
INCLUSIVA NO BRASIL

A Declarag¢do Universal dos Direitos Humanos
(1948, p.01) estabelece em seu primeiro artigo que,
“Todas os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Sdo dotados de razdo e consci-
éncia e devem agir em relagdo uns aos outros com
espirito de fraternidade”. Embora esse documento,
do qual o Brasil ¢ signatario, nao tivesse forca juridi-
ca, ele foi capaz de orientar a elaboragio de artigos
de leis, como no caso da Constitui¢do Brasileira de
1988, que dentro da perspectiva da igualdade em
dignidade e direitos, relativo ao acesso a educagao,
estabeleceu para a pessoa com deficiéncia' (PCD), o
atendimento educacional especializado (AEE), de-
vendo ser preferencialmente ofertado na rede regu-
lar de ensino (art.208, III), cujas atribuicdes serdo
delineadas mais adiante (BRASIL, 1988).

Na década de 1970 no Reino Unido e nos Esta-
dos Unidos, como resultado das lutas de movimen-
tos sociais liderados por pessoas com deficiéncia,
estudiosos e ativistas, contra a segregagao, se con-

solida uma corrente tedrica denominada de modelo

'Optous-se por fazer uma atualizagfio terminolégica, do que era na época denominado “pessoas portadoras de deficiéncia”.
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social. Essa corrente se contrapde ao modelo biomé-
dico, o qual é centrado na questdo organica e nos
conceitos de normalidade e anormalidade, perspec-
tivas entendidas pelo novo modelo como inadequa-
das para descrever ou explicar a deficiéncia. Pois o
modelo social defende que a deficiéncia ndo ¢ uma
condicio restritamente biologica e individual, mas
sim, uma experiéncia de desigualdade forjada so-
cialmente que se materializa através da imposi¢ao
de obstaculos que restringem a expressdo da capa-
cidade de pessoas com deficiéncia (DINIZ, 2003).
Esse modelo disruptivo foi crucial para entender
que a exclusdo social enfrentada pelas pessoas com
deficiéncia ¢ resultado da existéncia de barreiras so-
ciais e culturais, e nfo exclusivamente da condicio
fisica, sensorial ou psiquica, como entendido pelo
modelo biomédico. Assim, esse novo paradigma
abriu caminho para a revisdo de marcos legislati-
vos e juridicos em todo o mundo, com o objetivo
de incorporar seus principios em politicas publicas
voltadas as pessoas com deficiéncia. Portanto, esse
movimento contribuiu tanto para o avango na aten-
cdo a deficiéncia, buscando promover justica social,
quanto para a consolidacido de um campo forte de
estudos e producdo de conhecimento sobre o con-
ceito de deficiéncia, dentro das ciéncias humanas
e sociais, como forma de desafiar a hegemonia do
modelo biomédico (SANTOS, 2016).

Nesse sentido, o novo entendimento sobre a
deficiéncia, desvelado pelo modelo social, reforca
a visdo de que a deficiéncia definitivamente nio
¢ um atributo individual, mas sim o resultado de
uma sociedade despreparada para lidar com toda
a complexidade abarcada pela diversidade huma-
na. Segundo Diniz (2003), entre o modelo social e o
modelo médico hd uma mudanca na logica da cau-
salidade da deficiéncia: para o modelo social, a cau-
sa da deficiéncia esta na estrutura social incapaz de

contemplar demandas da diversidade humana, pois

o ser humano s6 pode ser melhor compreendido em
interagdo com o seu meio e ndo de forma isolada; ja
para o modelo médico, a deficiéncia é uma condi-
¢ao biolégica do individuo.

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos (BRASIL, 1990), elaborada na Conferéncia
Mundial sobre Educacédo para Todos, realizada em
Jomtien, na Tailandia, ao destacar a grande quanti-
dade de criangas e jovens com deficiéncia que esta-
vam a margem da escolariza¢do basica, nos paises
pobres e em desenvolvimento, chamou a atengio
do mundo para a necessidade premente da inclusdo
(BRASIL, 1990). Pavimentando assim o caminho
para que, quatro anos mais tarde, culminasse na
construgao do documento mais importante na di-
vulgacido mundial do ideério da educagao inclusiva:
a Declaracédo de Salamanca (UNESCO, 1994). Este
documento foi elaborado a partir da Conferéncia
Mundial de Necessidades Educacionais Especiais:
Acesso e Qualidade, realizada pela Organizagdo
das Nag¢des Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), na cidade de Salamanca, na
Espanha (UNESCO, 1994). Tal Declaragao estabe-
leceu diretrizes importantes para a implementagao
de politicas publicas inclusivas voltadas a contem-
plar estudantes que estivessem fora dos sistemas
educacionais, que ndo tinham suas demandas aten-
didas pela escola ou que tinham necessidades edu-
cacionais especiais. Estes altimos, que hoje no Bra-
sil, fazem parte dos estudantes denominados como
publico-alvo da Educagdo Especial na perspectiva
da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008).

A Declaracdo de Salamanca também contri-
buiu para o aperfeicoamento de concepg¢oes edu-
cacionais, como por exemplo: do avango da ideia
de integracdo escolar, onde o estudante com NEE
precisava se adequar a escola, e esta, por sua vez,
promovia apenas inser¢do desse estudante ao con-

texto escolar, sem, no entanto, proporcionar-lhe
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equidade educacional, por nfo se atentar as suas
especificidades; para o conceito de educagio inclu-
siva, que val muito além da simples insercao, pois
parte do principio de que a escola é que precisa ser
adequada a todos os seus estudantes e deve buscar
meios de proporcionar a todos eles um ambiente de:
convivio verdadeiro das singularidades, respeito as
diferencas, valoracio da alteridade, aprendizagem
de qualidade e o desenvolvimento pleno de todos;
de acordo com a capacidade de cada sujeito (BREI-
TENBACH; HONNEF; COSTAS, 2016).

Ainda sobre os documentos histéricos e legais,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), Lei n° 9.394 de 1996, dedica o capitulo V in-
teiro a Educacio Especial. Salvo as controvérsias por
parte dos teoricos e estudiosos da area, tal lei pode
ser considerada um avango, especialmente por re-
forcar a ideia da insercido da Educagido Especial ao
contexto do ensino regular, garantindo assim o seu
espago, além de preconizar garantias didaticas dife-
renciadas, bem como atengdo as suas demandas es-
pecificas (BRASIL, 1996). Porém, ainda se mostrava
sob influéncia do paradigma da integragdo e nao
apresentou clareza quanto aos meios de avaliagdo,
sendo esta fundamental para balizar novas a¢des em
qualquer processo. Tampouco deu a devida atencio
a necessidade de investimento na formac@o inicial e
continuada de professores (MANTOAN, 2002).

O Plano Nacional de Educacio - PNE (2001) es-
tabeleceu metas e diretrizes para garantir o acesso,
a permanéncia e o sucesso de todos os estudantes na
escola, independentemente de suas caracteristicas
individuais ou necessidades educacionais especiais,
por considerar que o grande avango para década na
educacdo seria promover a construcio de uma esco-

la inclusiva, garantindo o atendimento a diversida-

de humana. Preferencialmente, no ensino regular,
como legalmente previsto. Destacou tanto a neces-
sidade de eliminacZo das barreiras arquitetonicas e
atitudinais nas escolas, isto ¢, da adequacgdo do es-
pago escolar, de seus equipamentos e materiais pe-
dagogicos, quanto a qualificacdo e valorizacdo dos
professores e demais profissionais envolvidos, como
condi¢des fundamentais para a construgdo de um
ensino regular inclusivo.

Todo esse arcabougo legal e referenciais tedri-
cos, além de outros nio mencionados, contribuiram
para que um Grupo de Trabalho, junto ao Minis-
tério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Espe-
cial, elaborasse em janeiro de 2008, o documento
intitulado: Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educagado Inclusiva — PNEEPEI
(2008), que estabeleceu o pablico-alvo da Educacdo
Especial, qual seja: “estudantes com deficiéncias
sensorials, motoras e/ou intelectuais; com transtor-
no do espectro autista’ ou com altas habilidades/
superdotacdo”. Tendo como escopo: criar todas
as condicOes necessarias para garantir o acesso, a
permanéncia e aprendizagem de qualidade desses
estudantes no contexto da escola regular, desde a
educacdo infantil ao ensino superior, perpassando
por todos os niveis.

Tal politica delineou diretrizes para o Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE) como um
servico da Educacdo Especial, adotando uma pers-
pectiva inclusiva. Em colabora¢do com os demais
docentes e a familia, o AEE aspira identificar, ela-
borar e organizar recursos pedagogicos e de aces-
sibilidade. Visando eliminar barreiras e garantir a
plena participacio de todos os estudantes, levando
em consideragio suas particularidades. Os servicos

oferecidos pelo AEE tém um papel complementar

?Optou-se pela atualizagiio terminoldgica, pois naquele momento a denominagio utilizada pelo documento para descrever tal

condicdo era: Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD).
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para estudantes com deficiéncias e suplementar para
aqueles com altas habilidades ou superdotacio, sem
substituir o ensino regular (BRASIL, 2008).

Seguindo os avancos culturais, legislativos e
juridicos, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI), também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei nimero
13.146, fo1 promulgada em 6 de julho de 2015,
ap6s uma gestacao legislativa de quinze anos. A
aprovacdo dessa Leil representa um importante
passo na luta por condigdes de igualdade das
pessoas com deficiéncia, pois nos permite clara-
mente observar que o seu conteido contempla a
visdo do modelo social, que desloca o enfoque da
deficiéncia em si, para as barreiras socioculturais
que impedem a participacdo plena e efetiva das
pessoas com deficiéncia em todas as esferas da
nossa sociedade.

Nos seus 127 artigos, a lei aborda as questdes
fundamentais da vida: satde, educagdo, transpor-
te, moradia, trabalho, cultura, lazer, dentre outras,
buscando identificar e eliminar as barreiras que
impecam as pessoas com deficiéncia de viverem
experiéncias, potencialmente enriquecedoras, sub-
jacentes ao desenvolvimento pleno de qualquer ser
humano (BRASIL, 2015).

Considerando o percurso histérico e as norma-
tivas estabelecidas, fica claro que o caminho para
a inclusao ¢ um esforgo continuo, movido por um
reconhecimento crescente dos direitos humanos
e pela necessidade de adaptar a sociedade para
acolher a diversidade. Apesar das variacdes de
época e contexto, as leis pertinentes se alinham
na ideia de que a educagdo é um direito funda-
mental de todos os seres humanos, e que a inclu-
sao val além da simples coexisténcia fisica. Ela
exige mudangas estruturais e culturais que reco-
nhecam e valorizem a diversidade humana como

um beneficio social.

CONTRIBUICOES DE VYGOTSKY PARA A
CONSTRUCAO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Na primeira metade do século XX, Lev Semeno-
vich Vygotsky (1896-1934) promoveu uma mudanca
de paradigma na educacdo de criangas que eram
consideradas incapazes de aprender naquele mo-
mento. Guiado pela convic¢do de que concepgoes
sao norteadoras das acdes, ele sistematizou ideias,
pesquisas e proposicdes que provocaram mudancas
nas formas de pensar, tratar e educar criancas com
deficiéncia na escola. Sendo esta, por ele entendi-
da, como ambiente enriquecido em possibilidades
a partir do convivio de todas as diferencas, onde o
seu papel principal é de contribuir para o desenvol-
vimento das fungdes psicologicas superiores, isto €,
das funcdes especificamente humanas. E para isso
deve mediar uma aprendizagem que esteja adianta-
da em relacdo ao nivel de desenvolvimento em que
o estudante se encontre (CAVALCANTI, 2005).
No entanto, para compreender com maior profun-
didade a obra desse brilhante tedrico ¢ necessario
conhecer sua ampla formagao, influéncias teérico-
-metodologicas, parcerias, aspiracdes € 0 seu con-
texto histérico, politico e cultural (REGO, 2013).

A formacdo académica de Vygotsky abrangeu
cursos de Direito, Filologia, Histéria, Filosofia e
Medicina, evidenciando sua disposi¢do singular,
quiga inigualavel (considerando a fragilidade de sua
saide durante a maior parte da sua vida adulta) em
compreender os diversos saberes construidos pela
humanidade e contribuir para o seu avanco. Nas-
cido na cidade de Orsha, proxima a Minsk, capital
da Bielorrussia, e formado em Moscou, ele realizou
pesquisas em toda a ex-Unido Soviética e publicou
cerca de 200 trabalhos. Lutou bravamente por 14
anos contra a tuberculose, que infelizmente lhe
ceifou a vida antes de completar 38 anos de idade
(REGO, 2013). Coube, principalmente, a dois gran-

78 - Revista Educagiio em Contexto * Goiania ¢ v. 3 * n. 1 * 1° semestre de 2024



Artigo Construgdo da educagdo inclusiva no Brasil: reflexoes sobre as influéncias da teoria histérico-cultural de

Vygotsky sobre as atuais praticas escolares

des pesquisadores: Alexander Romanovich Luria
(1902-1977) e Alexei Nikolaievich Leontiev (1904-
1979) do grupo de estudos liderado por Vygotsky,
denominado #roika, a continuidade de suas pesqui-
sas, bem como a grande divulgacdo e valorizacio
mundial de seus trabalhos e convicgdes (VIGOT-
SKI; LURIA; LEONTIEYV, 2017).

Com o advento da Revolucido Russa, a Filosofia
e a Pedagogia ganham prestigio. Esta, por ser um
importante instrumento de projecio da educacio
russa, e aquela, por estabelecer a desejada relagao
entre a psique e a cultura, o que mais tarde fun-
damentou, através de estudos de consisténcia me-
todologica incontestavel, a compreensdo do carater
histérico e cultural do desenvolvimento da psique,
intensamente, trabalhada e desenvolvida por Vy-
gotsky (CAVALCANTTI, 2005). Foi num contexto
de tensdo entre proeminentes figuras da psicologia
russa, no inicio do século XX (Kornilov x Chelpa-
nov), discipulo e mestre, em funcdo de divergéncias
quanto a corrente ideoldgica a ser adotada, que Vy-
gotsky ganhou proje¢ao nacional na psicologia rus-
sa, dentro de um evento académico organizado por
Kornilov, em 1924, com quem Vygotsky se identifi-
cava com a ideia do desenvolvimento de uma psico-
logia de base tedrica marxista, bem como a inser¢ao
desse método na ciéncia psicologica.

Vygotsky buscava uma alternativa mediada pelo
materialismo histérico-dialético para a superacio
do que ele denominava crise da psicologia, resultan-
te do conflito entre as concepgdes idealista e meca-
nicista. Pois ele compreendia que essas abordagens
eram inadequadas para explicar o desenvolvimento
das funcoes psicologicas superiores, ou funcdes es-
pecificamente humanas (REGO, 2013).

A partir dos anos de 1924/25, em Moscou, Vy-
gotsky promoveu intensas pesquisas € uma consis-
tente producio académica em Defectologia, termo

este usado no inicio do século XX para se referir ao

estudo de pessoas com deficiéncia. Sua concepcio
metodolégica era profundamente divergente dos
psicologos da época, os quais ainda estavam anco-
rados na exacerbagao biolégica do chamado mode-
lo médico. Este modelo priorizava a identificagao
e mensuracio da deficiéncia por meio de exames
psicométricos, tratando-a como uma condigio es-
tatica, imutavel e ndo um processo (VIGOTSKI,
2022). Enquanto Vygotsky, defendia que as limita-
¢des ndo podiam ser vistas como permanentes, tor-
nando o sujeito enfraquecido e impossibilitado de
avancos em suas funcdes psiquicas. Estabelecendo,
dessa forma, uma nova visdo do conceito de defici-
éncia, com foco constante na possibilidade de su-
peragdo, através do uso de mecanismos compensa-
torios, que sdo caminhos alternativos elaborados a
partir das interacdes sociais mediadas pela cultura.
Defendendo que uma realidade social favoravel é
capaz de promover a superagio de barreiras impos-
tas pela deficiéncia (VYGOTSKY, 2011).

Dentro da concepcao de compensacdo, a época,
havia duas vertentes: uma mistica e outra biologica,
enquanto esta considerava que a perda de uma fun-
¢do organica seria naturalmente compensada com
o funcionamento de outros 6rgdos, aquela atribuia a
compensacdo uma espécie de dom divino. Vygotsky,
divergindo das duas visoes, defendia a teoria da com-
pensacao social, em que a problematica da deficiéncia
¢ deslocada das ordens dogmatica e organica (lesdo),
para o campo educacional/pedagégico, entendendo
que cabia a educagio a criagdo de formas alternativas
para a mediagio da aprendizagem. Convicgio esta
construida a partir da realizagido de intensas pesqui-
sas, as quais evidenciavam que o comprometimento de
algumas fun¢des ou 6rgaos ndo anulava o processo de
desenvolvimento dos sujeitos, mas sim exigiam a ado-
¢do de outros caminhos (VIGOTSKI, 2022).

Considerava a ideia da compensacdo biologica

ingénua, ao desprezar as instancias sociopsicologicas
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humanas e tratar diferentes 6rgdos sensoriais como
aqueles que funcionam aos pares, como quando um
rim sadio compensa um doente, por exemplo. Pois,
no caso de uma crianga cega, como exemplo, nio
ocorre uma compensagio natural com aumento au-
tomatico do tato e da audigdo. Mas sim, a falta da
visdo lhe possibilita uma reorganizagio psiquica,
potencializadora de outras fung¢des psicologicas supe-
riores como: a atencdo consciente, a memoria e as
habilidades verbais que, se forem mais bem trabalha-
das, num contexto social que seja favoravel, podem
se desenvolver. Dessa forma, a crianca estaria sendo
vista em sua totalidade, com énfase em suas poten-
cialidades, em intera¢do com o meio € nio a partir
apenas do déficit organico (VIGOTSKI, 2022).

De fato, enquanto a deficiéncia traz dificulda-
des e impde restri¢oes, a mediacio proporcionada
por instrumentos culturais compensatorios abre um
campo de possibilidades ilimitadas para a constru-
¢do de caminhos alternativos. Estes sdo constituidos
por instrumentos materiais e sistemas simbolicos,
que facilitam o acesso e a apropriacio da lingua-
gem, do calculo e da escrita. Sendo, portanto, de
natureza histérico-cultural o desenvolvimento cog-
nitivo humano, onde através do principio da inter-
nalizacdo das praticas sociais, sdo estruturadas e
se desenvolvem as funcdes psicologicas superiores
(pensamento conceitual, linguagem racional, me-
moria légica, atencdo voluntéria etc.). Desse modo,
promove-se a conversao de fatores interpessoais em
intrapessoais, sendo esta, uma lei geral do desenvol-
vimento humano, valida para todas as pessoas com
ou sem deficiéncia (VIGOTSKI, 2022).

Outro conceito fundamental da obra de Vygot-
sky, muito conhecido, porém, ainda nio devidamen-
te apropriado por todos, ¢ o da Zona de Desenvolvi-
mento Proximal (ZDP), que é o campo de atuagio
de todos os instrumentos mediadores (pedagogicos/

pessoas ou simbolicos/signos) do processo de ensi-

no-aprendizagem. Onde a ZDP estabelece a ponte/
relacdo/intercambio entre o nivel de desenvolvi-
mento real (NDR), que representa o conhecimento
ja consolidado na estrutura cognitiva do estudante,
isto €, seus conhecimentos prévios; e o nivel de de-
senvolvimento potencial (NDP), conhecimento que
pode ser aprendido.

Dessa forma, aquilo que a crianga faz por imita-
¢do ou com o auxilio do professor ou de um colega
mais experiente, indicando o seu NDP; ela sera ca-
paz de internalizar e fazer em outro momento com
autonomia, avancando dessa forma o seu NDR.
Portanto, a ZDP estabelece a relacdo existente entre
a aprendizagem e o desenvolvimento (VIGOTSKI,
2003, 2009). E ainda, segundo Vygotsky (2011), ndo
¢ possivel prever um limite definitivo para o NDP
de uma crianga (com ou sem deficiéncia), sendo este,
tanto maior, quanto maiores e mais ricas forem as
oportunidades de aprendizagem proporcionadas
pelas interagdes sociais mediadas pela cultura.

Portanto, sob o ponto de vista vygotskyano, é
possivel trabalhar com uma crianga com compro-
metimento biolégico e criar condigdes para a su-
peragdo da deficiéncia através do uso da mediagao
que lhe seja apropriada. Um exemplo disso ¢ a alfa-
betizagdo de criancas com Sindrome de Down, que
outrora eram consideradas incapazes, porém, hoje
em dia entende-se que sdo plenamente capazes de
serem alfabetizadas, sendo assim, fundamental que
a escola esteja preparada para oferecer a mediacdo
pedagodgica adequada, exigida pela diferenga, neces-
sidade e peculiaridade de cada aprendiz (SOUSA;
SA-LIMA; VALVERDE, 2017). Outro exemplo ¢ o
ensino de linguas estrangeiras para criangas surdas,
por meio da lingua de sinais, que possibilita o desen-
volvimento de habilidades linguisticas e a inclusdo
social desses sujeitos (BARBOSA, 2018). Além dis-
s0, 0 uso de tecnologias assistivas, como softwares

de voz e comunicagdo alternativa, também possi-
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bilitam a inclusdo de criangas com deficiéncia inte-
lectual em atividades académicas e sociais (SOUSA
et al., 2021). Logo, na perspectiva da mediacdo vy-
gotskyana, ¢ possivel promover o desenvolvimento
pleno de criangas com necessidades educacionais
especiais e viabilizar a inclusdo delas, nio apenas

no meio escolar, como na sociedade em geral.

METODOLOGIA

O percurso metodolégico adotado baseia-se na
pesquisa de revisdo bibliografica com abordagem
qualitativa, que busca explorar relagdes entre con-
ceitos, caracteristicas e ideias. Essa abordagem per-
mite que o pesquisador se aproxime da questio em
analise, oferecendo uma visdo ampla da producio
cientifica, suas particularidades e aplicagdes. As-
sim ao investigar a evolu¢do do tema ao longo do
tempo, torna-se possivel identificar e analisar con-
tribuigdes significativas para o campo em estudo.
Logo, este artigo em questdo propde reflexdes sobre
a construcdo da perspectiva inclusiva no ensino bra-
sileiro, considerando seus fundamentos teéricos, as-

pectos politicos, histéricos, sociologicos e pedagdgi-

cos. Destacamos ainda a importancia de visdes que
apontem caminhos para a superacdo de deficiéncias
e a constru¢do de uma sociedade humanizada e
mais acolhedora.

Para a busca de trabalhos como fontes de pes-
quisa, foram utilizadas palavras-chave relevantes:
Educacdo Especial e Inclusiva; Politicas Inclusivas
e Vygotsky, nas bases de dados do Google Académico e
na Scientific Eletronic Library Online (Scielo), no periodo
de outubro de 2022 a junho de 2023. Foram selecio-
nados somente textos completamente liberados para
consulta, e a analise das informagdes foi realizada
por meio de leitura exploratoria do material encon-
trado. Nao foi utilizada uma filtragem temporal,
aproveitando todas as publicacdes que atenderam
ao recorte tematico proposto no projeto.

Na Tabela 1 abaixo, estdo relacionados em or-
dem cronolégica os artigos selecionados para a
analise mais aprofundada daquilo que representa o
escopo deste trabalho em questdo, que versa acer-
ca da compreensdo das influéncias e usos da teoria
vygotskyana no contexto da educagio inclusiva no
Brasil, bem como das complexas variaveis presentes

em cada contexto.

Tabela 1: Relacdo dos artigos selecionados para subsidiar as discussoes

Titulo Autores Palavras-.chave Local de~publi- Ano
do artigo cacgio
Superando Limi- Educacao especial; . .
tes: a contribui¢do [ Déris Anita Freire | Vygotsky; Inter- Rev1‘sta psicopeda-
de Vygotsky para a Costa vencdo psicopeda- gosa ;3532’ 41(1)' 72, 2006
Educacio Especial gogica p. el
Legislagao e in-
Inclusio socioedu- (.:lusﬁo.. Educagao Ensai(.): Avaliag.;ﬁo
cativa na escola: o . inclusiva. P.xlunos e Politicas Publicas
avaliacio do pro- Neli Klix Freitas | com ne.cesmdades em Educacio, v. 2008
cesso e dos alunos educativas espe- 16, n. 60, p. 323-
ciais. Avaliagao. 336.
Teoria de Vygotsky.
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A inclusdo de Priscila de Sousa | lectual e desenvol- | Journal of Rese-
alunos com DID Barbosa e Thel- | vimental, Atendi- arch in Special 92016
na perspectiva de | ma Helena Costa | mento Educacional | Educational Needs,
Vygotsky Chahini Especializado, |v. 16 n. 1, p. 80-84.
Vygotsky
S 1d Online Revista
YEOREY D Maria Marilé Ro- | Vygotsky, aprendi- | Multidisciplinar e
o Desenvolvimento . o . . 2017
: drigues zagem, deficiéncia | de Psicologia v.10,
das Criangas com n. 33, p. 390-398
Deficiéncia o P ]
A abordagem de
Vygotsky em rela-
¢ao a deficiéncia
no contexto dos
debates e desafios Revista Educacio
contemporane- Anna Stetsenko, i v. 41, n. 3, p. 315- 92018
0s: Mapeando os Bento Selau 324.
Proximos passos
(Apresentagdo para
a “Edicao Especial
— a Defectologia de
Vygotsky”)
o Adela.1d(? de Sou- Anais VI Con-
As contribuigdes de | sa Oliveira Neta, . .
. L . Vigotsky, Defec- | gresso Nacional de
Vygotsky a concep- | Romaria de Mene- . N N
N - . tologia, Educacido Educacio 2019
¢do de educacdo | zes do Nascimento, .
. . . . Inclusiva (CONEDU)
inclusiva Giovana Maria
Belém Falcdo
Vygotsky e a defec-
tologia: contribui- Cristiane, Ru- Defectologia, Revista Dialogos
¢des para a educa- | ppel; Ana Flavia, Aprendizagem, e Perspectivas em 9091
¢do dos estudantes | Hansel; Lucimare, | Estudantes com | Educagdo Especial,
com deficiéncia nos Ribeiro deficiéncia. v. 8, n. 1, p. 11-24.
dias atuais

Fonte: os autores

RESULTADOS E DISCUSSAO

Essa metodologia segue os principios de Lakatos
e Marconi (2010), que preconizam a importancia de
definir claramente o problema, selecionar fontes re- Em busca de compreender, na perspectiva de
levantes e realizar uma andlise critica e sistematica  cada trabalho selecionado, de que forma o grande

dos dados encontrados. arcabougo teorico construido por Vygotsky tem in-
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fluenciado nos rumos adotados da educac@o inclusi-
va no Brasil, bem como os fatores externos e inter-
nos determinantes na dinimica do contexto escolar,
seguem as apresentagdes, analises e discussdes dos
artigos estudados e relacionados na Tabela 1.

Costa (2006) considera Vygotsky uma das maio-
res autoridades na compreensdo da educagdo de
criancas com necessidades educacionais especiais.
Através de seus estudos tedricos e empiricos na De-
Jectologia soviética, ele estabeleceu novas bases para a
compreensio da psique humana, que oferecem ca-
minhos alternativos para intervengdes que podem
favorecer a educac@o especial e inclusiva no enfren-
tamento das exclusdes educacionais e sociais. Ele
aponta que, para Vygotsky, qualquer defeito é tam-
bém um estimulo, e deficiéncias podem ser supera-
das a partir de elaboragdes promovidas no contexto
sociocultural que podem ir ao encontro da Zona de
Desenvolvimento Proximal. Vygotsky defendia que
a inteligéncia ndo ¢ estatica, mas sim dinamica e
plastica, construida nas trocas com o ambiente, e
que qualquer crianca pode aprender, desde que as
estratégias, expectativas e os recursos de ensino se-
jam adequados. Isso contraria as crendices do ima-
ginario popular, normalmente enraizadas em mo-
delos inatistas excludentes, ainda que ndo se esteja
consciente disso.

Assim, existe expectativa de aprendizagem para
todos os alunos, com ou sem necessidades educacio-
nais especiais, o que os diferencia sdo os caminhos
usados para acessar a inteligéncia de cada um deles.
Portanto, as atividades devem ser elaboradas visan-
do explorar o potencial dos alunos, e ndo como uma
terapia para a deficiéncia, mantendo sempre a pers-
pectiva de superagdo de limitagdes e de acesso ao
conhecimento e a cultura. Argumenta ainda que o
defeito/deficiéncia, enquanto causa organica prima-
ria, ¢ um fator secundario na constitui¢do psicologica

e no desenvolvimento da personalidade da crianca,

sendo neste contexto, o fator priméario a existéncia de
barreiras impostas pela sociedade, portanto cabe a
ela a construc@o dos instrumentos de compensacdo/
superacao. Nessa perspectiva, as mediacoes (pedago-
gicas, realizadas por pessoas; ou semibticas, por sig-
nos, em que ambas se complementam) sdo, de fato,
determinantes para os resultados da aprendizagem e
do desenvolvimento do syjeito.

O artigo de Freitas (2008) promove um mapea-
mento dos parametros legais, teéricos, metodologi-
cos e avaliativos que norteiam as politicas publicas
voltadas a inclusdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais (NEE) em turmas de ensino
regular no Brasil. Chama a atengdo para a necessi-
dade de mudangas estruturais, didatico-pedagogi-
cas e na formagdo dos professores, que sdo conside-
radas questdes fundamentais para a escola atender
ao direito universal a educagdo, conforme determi-
nado por lei. A autora ainda enfatiza a necessidade
premente de substituir as ideias de normalidade e
anormalidade pelo conceito de diferenca, que me-
lhor nos define enquanto humanos. Ela defende que
essa diferenca deve ser contemplada na elaboracio
de avalia¢des, que ndo devem priorizar métricas e
comparagdes entre alunos, mas sim devem ser for-
mativas, coerentes e inclusivas.

Fundamentada na teoria de Vygotsky, Freitas
(2008) argumenta que a escola regular inclusiva ¢
um ambiente fértil para a constru¢do de conheci-
mentos, que beneficia a todos os alunos, com ou
sem necessidades educacionais especiais, por ser um
meio plural que propicia uma rica interacio social,
sendo esta, somada a mediacao pedagogica, promo-
vida pelo professor, uma condi¢do imprescindivel
para aprendizagem, desenvolvimento e a promogao
de uma sociedade fraterna, colaborativa e justa. A
autora afirma ainda que, por néo existir um modelo
unico de ser humano o mesmo nio pode ser ado-

tado na educagio. Porém, a inclusdo se apresenta
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como a melhor forma de aceitar as diferencas e, a
partir delas, com o envolvimento de todos os seg-
mentos da sociedade, torna-se possivel construir al-
ternativas para todos os desafios que se apresentem.

O artigo de Barbosa e Chahini (2016) traz um
estudo realizado junto a Superintendente da Area
de Educacdo Especial da Rede Municipal de Edu-
cacdo de Sdo Luis-MA e professoras que atuam no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
salas de Recursos Multifuncionais, no atendimento
a estudantes com hipotese de Deficiéncia Intelec-
tual e Desenvolvimental (DID). Essa investigacio
desvelou uma série de desafios enfrentados pelas
profissionais envolvidas na Educacdo Especial e de
que forma a teoria histérico-cultural de Vygotsky e
suas pesquisas, na area da Defectologia, contribuiram
como subsidio as praticas educacionais com pers-
pectiva inclusiva adotadas por essas profissionais.

O estudo apontou para um baixo nivel de co-
nhecimento por parte dessas professoras quanto a
legislagdo que rege o funcionamento do AEE, o que
acaba gerando uma falta de clareza quanto as suas
complexas atribui¢des. Além disso, as professoras
também enfrentam dificuldades relacionadas a falta
de estrutura fisica e de materiais adequados para a
realizacdo do trabalho, bem como no estabelecimen-
to de parceria com os professores regentes da sala de
aula comum. A existéncia desses obstaculos indicou
uma falta de articulagio efetiva entre as instancias
deliberativas, encarregadas da implementagdo das
politicas educacionais inclusivas do municipio, e os
profissionais que executam essas acdes no chiao da
escola, resultando em uma dissonancia entre o que ¢é
preconizado e o que ¢ efetivamente realizado.

O planejamento das atividades realizadas com
os estudantes com DID é norteado por uma ava-
liagao prévia realizada pela equipe multidisciplinar
da Superintendéncia da Area de Educacio Espe-

cial, a qual visa promover o acesso, a permanén-

cia e aprendizagem do estudante atendido na sala
de Recursos Multifuncionais, segundo o 6rgao. O
artigo ainda destaca que, a mediacio pedagogica
da teoria vygotskyana seria aplicavel aos estudantes
com DID e que tal abordagem teoérica é trabalha-
da pelo MEC nos cursos de formagao continuada a
distancia, ofertados aos professores do AEE. Porém,
em razdo da nao apropriacdo dos conceitos basila-
res da teoria, ela nio ¢ efetivamente aplicada, o que
revela a necessidade de uma maior atengio quanto
a formacio dessas profissionais, que precisam com-
preender esses estudantes enquanto seres sociocul-
turais, e que nao devem ser vistos sob a optica da
deficiéncia, mas sim, pelas suas potencialidades.

A pesquisa de Rodrigues (2017) considera o
arcabougo tedrico construido por Vygotsky, nos
seus estudos em Defectologia e o conceito de zona
de desenvolvimento proximal, como suportes po-
tencialmente incomensuraveis e atemporais para
a aplicacio no contexto escolar. Por apresentarem
perspectivas verdadeiramente inclusivas, na medida
em que apontam que o comprometimento de algu-
mas fungdes biolégicas, ndo anula a possibilidade
de desenvolvimento do sujeito, mas exigem a cons-
trugdo de caminhos alternativos, os quais podem
ser culturalmente elaborados.

Porém, chama a atengdo que a aplicacio desses
conhecimentos ainda ndo tem sido verificada nas
praticas escolares, segundo ela, em razdo da nio
apropriagao da teoria vygotskyana pela maioria das
pessoas envolvidas nesse processo. Entretanto, a au-
tora salienta que a riqueza desse referencial tedrico,
com perspectiva inclusiva, torna possivel acreditar
que, havendo articulagdo entre todos os agentes en-
volvidos no processo educacional, o desafio da in-
clusdo pode ser suplantado pela escola.

O trabalho de Stetsenko e Selau (2018) trouxe
ao debate a abordagem de Vygotsky, que propdoe a
substituicdo do conceito de deficiéncia pela ideia da
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diferenga, em que essa mudanca de entendimento
substitul o valor negativo do defeito/deficiéncia pela
possibilidade da sedimentacdo de um solo fértil/di-
ferenca para o aprimoramento da compreensdo do
desenvolvimento da psique humana. Nesse cenario,
cabe a educac@o ter clareza sobre sua tarefa peda-
gogica de construir, junto a sociedade em geral, o
entendimento de que a real normalidade reside na
diferenga e que a verdadeira deficiéncia consiste na
tentativa da padroniza¢do humana.

Por ser o meio sociocultural o contexto no qual a
diferenca ¢ tratada como deficiéncia, cabe também a
ele elaborar ferramentas compensatérias que permi-
tam a superacdo de qualquer obstaculo imposto por
possiveis limitacdes bioldgicas. Pois, s6 a sociedade é
capaz de proporcionar ou privar o sujeito da plena
participagio social, sendo esta fundamental para o
desenvolvimento do ser em toda a sua potencialidade.

Por fim, o artigo destaca que os estudos realizados
pelo grupo liderado por Lev Vygotsky, juntamente
com Alexei Leontiev e Alexander Luria, deixaram
contribui¢des significativas. Essas incluem a organi-
zacdo sistémica das fungdes psicologicas superiores e
influéncias no campo da neurociéncia. Atualmente,
a neurociéncia estd desafiando a crenca tradicional
de que as fungdes cerebrais estdo rigidamente com-
partimentadas, reconhecendo cada vez mais a plas-
ticidade neural como um processo influenciado pela
cultura. Esse entendimento esta em consonancia com
a teoria da mediagio cultural vygotskyana.

O artigo de Oliveira Neta, Nascimento e Falcao
(2019) atribui a Vygotsky o mérito de fornecer um
aporte teodrico sem precedentes a educacdo inclusi-
va. Ele promove uma mudanga paradigmatica ao
deslocar a centralidade do estudo da deficiéncia de
uma seara restritamente bioloégica para o contexto
socio-historico-cultural. Em vez de focar no estabe-
lecimento de leis que regem o desenvolvimento ati-

pico e induzem a segregacio, Vygotsky fundamenta

praticas pedagogicas que criam oportunidades de
experiéncias comuns a todos. Ele defende essa abor-
dagem com a convicgido de que o desenvolvimento
das fungdes psicologicas superiores ¢ mediado pelas
interagdes sociais.

Segundo as autoras, com a teoria de Vygotsky as
acoes educacionais deixam de ser baseadas exclusi-
vamente no diagnéstico da deficiéncia e passam a
valorizar o papel do professor enquanto mediador,
que deve se utilizar de estratégias adequadas para
conduzir a aprendizagem e o desenvolvimento do
estudante. Ainda alerta que essas estratégias sdo po-
tencializadas e validadas pelo convivio em ambien-
tes diversos e plurais, que sdo vistos como a maior
fonte de energia capaz de promover a superacio da
deficiéncia. Com isso, a teoria de Vygotsky se opde
a qualquer perspectiva segregacionista e enfatiza a
importancia das interac¢des sociais para o desenvol-
vimento pleno de todos os estudantes.

O artigo de Ruppel, Hansel e Ribeiro (2021) pro-
poe uma reflexdo sobre os efeitos atuais das praticas
educacionais relacionadas ao uso dos estudos dis-
ruptivos de Vygotsky na Defectologia. Entendem que
esses estudos revolucionaram a compreensao acerca
dos individuos com deficiéncia, que passaram a ser
vistos ndo como menos capazes, mas sim com uma
organizagao cognitiva distinta da considerada “nor-
mal”. E, essa mudanca de perspectiva, teve um im-
pacto significativo na compreensio de como esses
estudantes devem ser atendidos, mudando o foco do
defeito psicométrico, em que a énfase era na mensu-
racdo da deficiéncia, para a potencialidade. Porém,
segundo os autores, o abismo entre teoria e pratica
ainda precisa ser superado. Para isso, é fundamen-
tal que se tenha clareza dos papeis do professor en-
quanto mediador pedagogico, da escola que precisa
ser adequada/inclusiva, e da cultura como valida-
dora das ag¢des. Assim, os referenciais estabelecidos

por Vygotsky podem balizar as acdes de todos os
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entes envolvidos no processo educativo, promoven-
do uma educagio que seja de fato inclusiva.

Os sete estudos analisados destacam o potencial
e a relevancia da teoria de Vygotsky na promocio
de uma educacgdo inclusiva no Brasil, ressaltando
a necessidade de mudangas estruturais, formativas
e atitudinais para a inclusdo efetiva de estudantes
com necessidades educacionais especiais. A profun-
didade das andlises e a diversidade dos contextos
abordados fornecem uma compreensdo substancial
e valiosa sobre o tema, mas a complexidade da ques-
tdo sugere que mais pesquisas s30 necessarias para
fornecer uma visdo mais completa sobre o impacto
da teoria de Vygotsky na educagdo inclusiva, de-
monstrando a necessidade de continuar explorando

e expandindo este campo de pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Os multiplos estudos e perspectivas exploradas
proporcionam uma profunda reflexdo sobre a influ-
éncia significativa do pensamento vygotskyano na
educacdo inclusiva brasileira. A énfase de Vygotsky
na Defectologia, ao focar na capacidade dindmica e
plastica da inteligéncia humana e na interacdo so-
ciocultural como catalisadora do desenvolvimento,
desloca o paradigma da deficiéncia de um cenario
estritamente bioldgico para um contexto s6cio-his-
torico-cultural.

Ao se analisar os trabalhos, constata-se a visdo
revolucionaria de Vygotsky que percebe as diferen-
cas ndo como deficiéncias, mas como variagdes que
enriquecem o tecido social, pautando a necessidade
de considerar os sujeitos em suas potencialidades
e niao apenas em suas limitacdes. Esta perspectiva
nao so6 enfatiza o poder das interagdes sociais para o
pleno desenvolvimento de todos os estudantes, como
também ressalta a importancia do educador como

mediador que, munido de estratégias pedagogicas

adequadas, possui o potencial de alavancar a apren-
dizagem e o desenvolvimento do estudante.
Entretanto, ao observar a pratica educacional,
nota-se resisténcia no ensino regular a inclusdo. Tal
resisténcia revela um sistema educacional que precisa
ser mais acolhedor e adaptavel, reconhecendo que,
muitas vezes, a verdadeira deficiéncia esta na infraes-
trutura e metodologia da escola, e ndo no estudante.
Pois, o ensino regular com sua riqueza em oportuni-
dades de trocas sociais, ¢ vital para o desenvolvimen-
to de todos os estudantes com ou sem deficiéncia.
Assim, enquanto mediadores pedagogicos deve-
mos estar cientes e, permanentemente dispostos, a
reflexdo acerca das nossas a¢des educativas. Em que
estas ndo podem ser norteadas, exclusivamente, por
nossas bases empiricas, que muitas vezes represen-
tam apenas a cristalizagdo de visdes pessoais pou-
co embasadas ou distorcidas. Em outras palavras,
encontrar os melhores caminhos para a elaboracio
de praticas educacionais inclusivas requer lastrear
nossas acoes em referenciais teéricos consolidados,
estando ainda atentos as multiplas variaveis envolvi-
das em cada contexto. Pois, ¢ a sociedade que pre-
cisa mudar suas atitudes em relagdo aqueles que sio
diferentes (MANTOAN, 2004). Compreendendo
que as percepcdes acerca da deficiéncia sdo constru-
¢des socio-historicas e, devemos reconhecer que elas
refletem mais a cultura vigente na sociedade do que
uma compreensio genuina da questdo em si.
Quanto as questdes que nortearam nosso estudo
e discussdes, a partir da pesquisa de revisdo biblio-
grafica e das ponderacdes realizadas, construimos a
convicgao de que o aporte teérico oferecido pela psi-
cologia historico-cultural, que tem em Vygotsky seu
maior expoente, pode subsidiar a promog¢ado de uma
educacio verdadeiramente inclusiva no Brasil. Isso
se deve tanto a consisténcia epistemologica de seus
pressupostos quanto a validagio histérica materia-

lizada por praticas pedagogicas compensatorias ja
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consolidadas. Estas praticas permitem fundamen-
tar uma visdo otimista acerca da aprendizagem e
do desenvolvimento de todos os estudantes, com ou
sem necessidades educacionais especiais, desde que
lhes sejam oferecidos os instrumentos mediadores

adequados, considerando-os a partir de suas possi-

bilidades e ndo de suas deficiéncias. Porém, ainda
se faz imperativo superar a persistente lacuna entre
esse rico repertorio tedrico e sua aplicagdo pratica
nas escolas, almejando um futuro em que todos os
estudantes sejam reconhecidos por suas potenciali-

dades e ndo por suas limitacdes.
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Resumo

Pierre Bourdieu, um dos socidlogos mais influentes do século XX, deixou um le-
gado significativo na sociologia da educagdo. Suas contribui¢des abrangem uma
ampla gama de conceitos e teorias que continuam a moldar a compreensdo das di-
namicas sociais e educacionais. Entre as principais contribuigdes de Bourdieu para
asociologia da educac@o, destacam-se os conceitos de capital cultural, habitus e cam-
po. O objetivo deste estudo é analisar as contribuicées de Pierre Bourdieu para a so-
ciologia da educagio. Para tanto, serdo exploradas as principais teorias, conceitos e
metodologias desenvolvidos por Bourdieu, buscando elucidar sua relevincia e apli-
cabilidade no contexto educacional. Portanto, este estudo se justifica pela relevancia
social, pois aborda a influéncia do socidlogo francés Pierre Bourdieu, cuja obra tem
impactado profundamente a compreensio das dindmicas educacionais. Bourdieu
desenvolveu conceitos como habitus, capital cultural e campo, que sdo fundamentais
para analisar como as desigualdades sociais sdo reproduzidas e perpetuadas dentro
do sistema educacional. A metodologia utilizada nesse artigo foi de revisio biblio-
grafica. Em suma, Pierre Bourdieu é uma figura central na sociologia da educacio,
cujas contribui¢@es proporcionaram uma compreensio mais profunda das relagdes
entre educagio, sociedade e poder. Suas principais teorias, como as de capital cul-
tural, habitus e campo, oferecem ferramentas analiticas poderosas para examinar
como a educacio reproduz ou desafia as desigualdades sociais.

Palavras - chave: Educacio. Escola. Sociedade.

Abstract

Pierre Bourdieu, one of the most influential sociologists of the 20th century, left
a significant legacy in the sociology of education. His contributions span a wide
range of concepts and theories that continue to shape understanding of social and
educational dynamics. Among Bourdieu’s main contributions to the sociology of
education, the concepts of cultural capital, habitus and field stand out. The objective
of this study is to analyze Pierre Bourdieu’s contributions to the sociology of
education. To this end, the main theories, concepts and methodologies developed
by Bourdieu will be explored, seeking to elucidate their relevance and applicability
in the educational context. Therefore, this study is justified by its social relevance,
as it addresses the influence of the French sociologist Pierre Bourdieu, whose work
has profoundly impacted the understanding of educational dynamics. Bourdieu
developed concepts such as Aabitus, cultural capital and field, which are fundamental
to analyzing how social inequalities are reproduced and perpetuated within the
educational system. The methodology used in this article was a bibliographic
review. In short, Pierre Bourdieu is a central figure in the sociology of education,
whose contributions have provided a deeper understanding of the relationships
between education, society and power. Its key theories, such as cultural capital,
habitus, and field, offer powerful analytical tools for examining how education
reproduces or challenges social inequalities.

Keywords: Education. School. Society.
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INTRODUCAO

Pierre Bourdieu (1930-2002) ¢ reconhecido como
um dos principais pensadores nos campos da socio-
logia, educagdo e filosofia. Sua teoria ¢é fortemente
influenciada por estudos e principios educacionais
desde o século XX até os dias atuais. O que distin-
gue Bourdieu ¢ sua abordagem dinamica, baseada
em uma ampla gama de fontes teéricas e empiri-
cas, em vez de se restringir a uma unica fonte como
Marx, Weber ou Durkheim. Essa abordagem vigo-
rosa permite que ele articule suas ideias de forma a
contextualiza-las tanto no passado quanto no pre-
sente e futuro, proporcionando um arcabouco teori-
co solido para suas analises.

Com frequéncia, observamos Pierre Bourdieu
(1930 - 2002) ser reconhecido como um classico das
ciéncias sociais devido ao seu prestigio intelectual.
Talvez fosse necessario um tempo adicional para
que sua obra alcangasse tal reconhecimento e in-
fluéncia no campo cientifico. Ao longo do desenvol-
vimento da sociologia de Bourdieu, sio numerosos
os termos que ele mesmo utiliza para descrever o
método e a ciéncia que ele produziu em sua extensa
obra. Praxiologia, sociologia da pratica, teoria do
espaco social, teoria da pratica, teoria da ac@o, es-
truturalismo genético, estruturalismo construtivis-
ta, sociologia reflexiva sdo apenas algumas das mui-
tas expressdes que o autor emprega para descrever
sua abordagem epistemologica.

A influéncia da sociologia de Bourdieu tem sido
significativa tanto na comunidade cientifica france-
sa quanto globalmente. No Brasil, essa influéncia
remonta a década de 1970. Como ¢ caracteristi-
co do avanco cientifico atual, ¢ comum encontrar
interpretacdes e usos variados dos conceitos de
Bourdieu, particularmente aqueles fundamentais
em sua teoria sociolégica: campo, habitus e capital

(RAWOLLE; LINGARD, 2023).

Bourdieu propde que a cultura e, consequente-
mente, a educacdo, podem ser entendidas como sis-
temas estruturais presentes no campo de producio e
reproducao do sistema de disposi¢des duraveis (habi-
tus). Nesta perspectiva, a dominagdo simbolica emer-
ge como um ponto central de sua analise sociologica.
O foco principal do autor ¢ a origem e a organizac¢ao
do sistema de disposi¢des simbolicas, bem como as
estratégias de distingdo decorrentes da distribuigio
desigual do capital simbdlico ou cultural correspon-
dente (RAWOLLE; LINGARD, 2023).

Nos seus estudos filoséficos, Bourdieu explorou
tanto a corrente existencialista quanto a estrutura-
lista. Enquanto a primeira se baseava em Sartre, a
segunda encontrava suas raizes em Levi-Strauss.
No ambito da educagio, Pierre Bourdieu investigou
a cultura e a transmissdo dos processos culturais
pela familia e pela escola. Essa pesquisa culminou
na esséncia da sociologia da educagdo, resultando
em obras como “Os Herdeiros, os Estudantes e a
Cultura” (1964) e “A Reprodugio: Elementos para
uma Teoria do Sistema de Ensino” (1970), escritas
em colaboragio com Jean-Claude Passeron.

A partir de 1960, Bourdieu comeca a ser reconhe-
cido no ambito da educacio devido a sua pesquisa
empirica sobre os desafios ligados as disparidades
educacionais. Ele argumenta que a escola é onde
as desigualdades sociais, culturais e econdémicas sdo
reproduzidas e legitimadas, e também onde o capi-
tal cultural é gerado a partir da heranca econémica
familiar (GONCALVES; GONCALVES, 2010).

Catani (2002) destaca, entre as extensas obras de
Bourdieu, composta por 18 livros e centenas de artigos,
uma colaboragio especial com o socidlogo francés Je-
an-Claude Passeron. Valle (2007) interpreta a contribui-
¢do de Bourdieu como um terreno fértil para diversas

e frutiferas adaptagdes, caracterizadas pela critica aos
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principios do neoliberalismo e aos métodos de conce-
ber e praticar as ciéncias em determinados contextos e
periodos. Lahire (2002) observa que, ao abordar temas
da Filosofia, Sociologia e Psicologia, bem como diversas
perspectivas sobre o individuo, as contribui¢oes tedricas
de Bourdieu continuam relevantes até hoje. Ao situar-se
na intersec¢do entre diferentes areas do conhecimento,
as ideias de Bourdieu incentivam a reflexdo e a apro-
ximacao com os aspectos cotidianos, grupos sociais e
instituigdes. Assim, Valle (2007) sugere que o trabalho
realizado por Bourdieu na formulagio e aplicagio de
abordagens tedricas e metodologicas para questdes so-
ciais serve como um modelo de reflexdo para a pratica
cientifica nas areas humanas até os dias atuais.

A obra de Pierre Bourdieu ¢ um marco na socio-
logia contemporanea, especialmente no campo da
sociologia da educaco. Suas contribuicdes sdo vas-
tas e profundas, proporcionando um olhar critico e
analitico sobre as estruturas sociais que permeiam o
ambiente educacional. Neste contexto, esta pesquisa
se propde a explorar as contribuigdes de Bourdieu
para a sociologia da educac@o, destacando sua rele-
vancia tedrica e pratica.

Bourdieu, ao longo de sua carreira, desenvolveu
conceitos-chave que se tornaram fundamentais para
compreender as dinamicas educacionais. Sua teoria
do habitus, do campo e do capital cultural oferece
uma perspectiva inica para entender como as desi-
gualdades sociais se refletem e sdo reproduzidas no
sistema educacional. Por meio de uma analise critica
das estruturas de poder, Bourdieu revela os mecanis-
mos pelos quais a educagido pode tanto reproduzir
quanto desafiar as hierarquias sociais preexistentes.

O problema central que esta pesquisa visa abordar ¢
a persisténcia das desigualdades educacionais em con-
textos sociais diversos. Apesar dos avangos nas politicas

de acesso a educagiio, as disparidades de oportunida-

des e resultados educacionais continuam a desafiar os
ideais de justica social e igualdade de oportunidades.
Nesse sentido, ¢ fundamental investigar como as teorias
de Bourdieu podem oferecer ferramentas conceituais
para entender e enfrentar esses desafios.

Ao longo deste artigo, serdo apresentadas e discu-
tidas as principais obras e conceitos de Bourdieu que
fundamentam esta pesquisa, incluindo suas reflexdes
sobre o papel da escola na reproducdo das desigual-
dades sociais, a importancia do capital cultural na
trajetoria educacional dos individuos, e a analise dos
campos educacionais como espacos de luta simbolica.

Em suma, esta pesquisa se justifica pela neces-
sidade de aprofundar o entendimento das dinami-
cas socials que permeiam a educacgdo, utilizando
a perspectiva teédrica de Bourdieu como uma lente
analitica poderosa. Espera-se que os resultados des-
ta investigagido possam contribuir para o desenvol-
vimento de politicas e praticas educacionais mais
justas e igualitarias, em linha com os ideais de uma
sociedade democratica e inclusiva.

Bourdieu argumenta que a escola desempenha
um papel crucial na reproducao das desigualdades
sociais. Ele descreve como as instituicdes educa-
cionais reforcam as estruturas sociais existentes ao
perpetuar as diferencas entre as classes sociais. A es-
cola, ao invés de ser um meio de mobilidade social,
muitas vezes serve para solidificar as vantagens dos
que ja possuem capital cultural e econémico.

Através de praticas pedagogicas e avaliagdes que
favorecem aqueles que ja possuem o capital cultural
valorizado pelo sistema educacional, a escola legiti-
ma e perpetua as desigualdades. Assim, alunos de
classes sociais mais altas tendem a ter melhores re-
sultados académicos, ndo necessariamente por mé-
rito préprio, mas por ja possuirem as predisposi¢oes

culturais que o sistema escolar valoriza.
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Outro ponto crucial na teoria de Bourdieu ¢ a
importancia do capital cultural na trajetéria educa-
cional dos individuos. O capital cultural, que inclui
habilidades, conhecimentos, educacdo e quaisquer
outras vantagens culturais que uma pessoa pode ter,
¢ frequentemente transmitido de pais para filhos.
Aqueles que crescem em ambientes onde o capital
cultural ¢ abundante tendem a ter uma vantagem
significativa no ambiente escolar.

Bourdieu destaca que o sistema educacional fa-
vorece aqueles que possuem um capital cultural que
esta alinhado com os valores e expectativas da esco-
la. Isso significa que criangas de familias de classe
alta, que tém acesso a livros, experiéncias culturais
e educacdo informal desde cedo, estio mais bem
equipadas para ter sucesso académico do que aque-
las de familias de classe baixa.

As contribui¢des de Pierre Bourdieu para a so-
ciologia da educagdo sdo vastas e profundas. Sua
analise da escola como reprodutora das desigualda-
des sociais, a énfase no capital cultural como de-
terminante na trajetoria educacional e a visdo dos
campos educacionais como arenas de luta pelo capi-
tal simbolico fornecem uma compreensao critica de
como a educacio perpetua as desigualdades sociais.
Para superar essas desigualdades, é essencial uma
reforma educacional que reconhega e aborde essas
questdes estruturais. Diante disso, o objetivo deste
estudo ¢ analisar as contribui¢des de Pierre Bour-

dieu para a sociologia da educacao.

0OS FUNDAMENTOS PRAXIOLOGICOS DE
PIERRE BOURDIEU

Pierre Bourdieu, renomado socidlogo francés
do século XX, desenvolveu uma teoria socioldgica
Unica que revolucionou nossa compreensao das es-
truturas sociais e culturais. Central para sua abor-

dagem estava o conceito de praxiologia uma teoria

da préatica social que examina como as agdes indivi-
duais e coletivas sdo moldadas por estruturas sociais
mais amplas.

Em sua analise, Bourdieu argumenta que as
praticas sociais nao sdo apenas reflexos de estru-
turas, mas também contribuem ativamente para a
reproducdo e transformacao dessas estruturas. Ele
introduz o conceito de fabitus, uma estrutura mental
internalizada que orienta as agdes e percepcdes dos
agentes sociais. O habitus ¢ moldado pela posigao so-
cial de um individuo e pelas experiéncias vividas ao
longo da vida, influenciando suas escolhas e prefe-
réncias de maneiras muitas vezes inconscientes.

Além do habitus, Bourdieu enfatiza a importan-
cia do capital social, econémico e cultural na repro-
dugdo das desigualdades sociais. O capital cultural,
por exemplo, refere-se ao conjunto de recursos cul-
turais (como educagdo, conhecimento e habilidades)
que conferem vantagens aos individuos em contex-
tos sociais e econdmicos. Esses tipos de capital nao
sdo distribuidos igualmente na sociedade, o que leva
a perpetuacio de hierarquias sociais.

Ao analisar as praticas sociais, Bourdieu também
investiga os campos sociais, espacos simbolicos nos
quais atores sociais competem pelo reconhecimento
e recursos. Cada campo possui suas proprias regras
e dindmicas internas, moldadas pelas relagdes de
poder e pelos interesses dos participantes. Assim, a
acdo social é entendida como uma intera¢do com-
plexa entre individuos que buscam capital simbélico
dentro de determinados campos.

A teoria praxioldgica de Bourdieu tem impli-
cagdes profundas para o estudo das estruturas so-
ciais e culturais. Ao desafiar visdes deterministas
da sociedade, ele destaca a importancia da agéncia
individual na reproducio e transformacio das es-
truturas sociais. Além disso, sua abordagem oferece
uma lente critica para analisar as desigualdades e

injusticas presentes na sociedade contemporanea,

94 - Revista Educaciio em Contexto ¢ Goiania *v. 3 *n. 1 ¢ 1° semestre de 2024



Artigo Contribuigies de Bourdieu para a Sociologia da Educagdo

destacando a interconexio entre praticas cotidianas
e estruturas de poder mais amplas.

Pierre Felix Bourdieu (1930-2002), faz parte do
circulo de pensadores da prestigiada Ecole Normale
Supérieure de Paris e participou dos diversos rituais
da instituigdo, cujo proposito era instilar uma con-
vicgdo intima e uma adesdo inspirada, moldando
assim sua identidade como filésofo (BOURDIEU,
2012). Apesar de seu envolvimento no ambito filoso6-
fico, como evidenciado em obras como “A ontologia
politica de Martin Heidegger”, de 1988, e “Medi-
tacdes pascalinas”, de 1997 (BOURDIEU, 2014),
Bourdieu demonstra um interesse preponderante
pela sociologia, tornando-a sua vocagio e sua cau-
sa. Sua trajetéria académica ¢ marcada por um tra-
balho cientifico de grande envergadura, constante,
metodico, persistente € controverso.

A trajetoria inicial de Bourdieu comegou no
ambito da Filosofia durante os anos 1950, quando
frequentou a Escola Normal Superior de Paris e a
Sorbonne. No entanto, apés sua estadia na Argélia
entre 1955 e 1960, ele se voltou para as Ciéncias
Sociais, especialmente a Antropologia e a Sociolo-
gia. Essa mudanca de foco parece estar relacionada
as suas origens modestas e provincianas, que nio
o preparavam para se destacar na disciplina do-
minante na Franca na época (NOGUEIRA; NO-
GUEIRA, 2009). Bourdieu, ap6s enfrentar desafios
significativos na esfera subjetiva ao se inserir simul-
taneamente em dois contextos culturais diferentes
(0 ambiente familiar e o ambiente da elite educacio-
nal), reconhecia em si mesmo um tipo de habitus di-
vidido, resultado da disparidade entre o reconheci-
mento académico elevado e a posi¢ao social menos
privilegiada (BOURDIEU, 2004).

Durante 45 anos de trabalho Bourdieu desenvol-
veu uma abordagem sociolégica que se concentra na
analise da “légica da dominagéo social em socieda-

des com estratificacdo de classes e nos mecanismos

pelos quais essa dominagao é mascarada e mantida”
(CATANI, 2007, p. 74). Sua producdo académica
¢ notavel por transcender os limites das disciplinas,
abrangendo estudos em diversas areas das Ciéncias
Sociais, incluindo Sociologia, Antropologia e Socio-
linguistica. Devido a sua ampla gama de interesses
tematicos, suas obras abordam uma variedade de fe-
ndémenos, como religido, artes, educagao, linguagem,
midia, moda e gosto, entre outros. Essa abordagem
intelectual eclética levou-o a rejeitar qualquer forma
de monismo metodologico (BOURDIEU, 2004).
Bourdieu emprega uma variedade de técnicas e mé-
todos de pesquisa em seus estudos, incluindo obser-
vagdo etnografica, analise estatistica, questionarios
e trabalho com fontes documentais até entdo pouco
convencionais (NOGUERIA; NOGUEIRA, 2009).

Assim, ao elaborar sua teoria sociologica, Bour-
dieu (2004, p. 18) declara que, apesar de adotar o
“modo de pensamento estrutural ou relacional na
sociologia”, resistiu vigorosamente as formas con-
vencionais do estruturalismo. Nesse sentido, a visdo
de Bourdieu (2004) sobre a teoria sociolégica busca
estabelecer uma interligacio dialética entre os in-
dividuos e as estruturas sociais. Além disso, o con-
ceito praxiologico introduzido pelo socitlogo Pierre
Bourdieu busca estabelecer uma relacdo dialética
entre os conhecimentos fenomenologico e objetivis-
ta na formulagao da teoria da pratica ou dos modos
de surgimento das praticas. Para o autor, o conceito
praxiolégico nido exclui as conquistas do conheci-
mento objetivista, mas vai além, integrando o que
a abordagem objetivista negligenciou para formular
suas teorias. Assim sendo, o autor compreende que
a estruturacdo das praticas e da sociedade ocorre
por meio da dialética do processo de internalizagao
da exterioridade e da externaliza¢ido da interiorida-
de (BOURDIEU, 2003a).

Assim, a praxiologia de Pierre Bourdieu ¢ vista

como uma abordagem que busca examinar a intri-
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cada natureza do contexto social, empregando as
praticas das atividades humanas como meio para
alcancar tal compreensdo. Bourdieu destacou-se
como um pensador profundamente sintonizado
com as principais contradigdes da época, emergin-
do como um renomado sociélogo de destaque ndo
apenas na Franga, mas globalmente.

Em suma, os fundamentos praxiologicos de
Pierre Bourdieu oferecem estrutura analitica para
compreender a dinamica complexa da vida social,
destacando a inter-relacdo entre ac¢do, estrutura e

poder na formacdo e reproducio das sociedades.

BOURDIEU E A SOCIOLOGIA DA
EDUCACAO

Para compreendermos a trajetéria académica e
intelectual de Bourdieu, especialmente sua transi-
cao da filosofia para a sociologia, é essencial obser-
vamos a configuragdo do campo intelectual duran-
te seus anos de formacdo. Ao abordar a escola na
perspectiva da Sociologia da Educagio, precisa-
mos pensar na relagdo intrinseca entre educacgao,
escola e sociedade.

Bourdieu concluiu seus estudos basicos no inter-
nato de Pau, experiéncia que deixou marcas pro-
fundas e negativas. Em 1951, ingressou na Facul-
dade de Letras e na Ecole Normale Supérieure de
Paris, graduando-se em Filosofia trés anos depois.
Prestou servigco militar na Argélia (entdo colénia
francesa), onde continuou sua carreira académica
e escreveu seu primeiro livro sobre a sociedade ca-
bila. Apos retornar a Franca, tornou-se assistente
do fil6sofo Raymond Aron, na Faculdade de Letras
de Paris, e, simultaneamente, ingressou no Centro
Europeu de Sociologia, onde se tornou secretario-
-geral (ORTIZ, 1994).

Como destaca Ortiz (1994), a obra de Bourdieu

teve profunda influéncia em diversas areas, incluin-

do a Sociologia da Educacdo. Nascido em uma fa-
milia de classe trabalhadora, esse pensador francés
enfrentou desafios socioeconémicos que moldaram
sua perspectiva critica sobre as estruturas sociais.
Ele desenvolveu uma abordagem interdisciplinar
que combinava sociologia, antropologia e filosofia.

Ainda de acordo com Ortiz (1994), o sistema
educacional, na visdo de Bourdieu, reproduz as
hierarquias sociais, favorecendo aqueles com maior
capital cultural, reforcando assim as disparidades
de classe. Sua analise critica da cultura e do poder
na sociedade continua a ser relevante para os deba-
tes contemporaneos sobre politicas educacionais e
igualdade de oportunidades.

Importa mencionarmos que, em 1962, Bourdieu
fundou o Centro Europeu de Sociologia e assumiu a
direcdo de estudos da Escola de Estudos Superiores
em Ciéncias Sociais, tornando-se uma referéncia
em antropologia e sociologia. Suas contribuicoes
abrangem temas que vao desde educacio, cultura,
arte, literatura, midia, linguistica, comunicacéo até
politica (ORTIZ, 1994)

Bourdieu destacou-se como um educador excep-
cional que, além de fornecer conhecimentos teéricos,
enfatizou a importancia da relagio entre pratica e
teoria, rejeitando “a arrogancia do socidlogo que se
recusa a sujar as maos na cozinha do empirismo”
(BOURDIEU, 1979 apud LAHIRE, 2002, p. 44).
Ele nos ensinou a aplicar nossas palavras, convocan-
do a mobilizagio das ferramentas teéricas mais avan-
cadas para registrar objetos tangiveis ou socialmente
insignificantes, a0 mesmo tempo em que despertou
para o ascetismo da pesquisa e exigiu seriedade e dis-
ciplina na construcéo e estudo desses objetos.

Como assevera Saviani (2005, p. 13): “[...] o tra-
balho educativo ¢ o ato de produzir, direta e inten-
cionalmente, em cada individuo singular, a humani-
dade que ¢é produzida historica e coletivamente pelo

conjunto dos homens”. Sob essa perspectiva, a educa-
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¢do nio trata apenas da transferéncia de informacoes
ou habilidades, como também se refere a um esforgo
intencional para desenvolver a humanidade singular
de cada pessoa. Portanto, ha uma ideia subjacente de
que a educagio nido apenas reflete as caracteristicas
culturais e histéricas de uma sociedade, mas também
desempenha um papel ativo na formac@o e na cons-
trugdo dessas caracteristicas em cada individuo.

Ao reconhecermos o comprometimento de Bour-
dieu com os estudos antropologicos, ¢ possivel cons-
tatar sua contribui¢do para a compreensido das cul-
turas contemporaneas e histéricas, bem como para
a analise das estruturas de poder e desigualdade
que permeiam essas sociedades (ORTIZ, 2003).

De acordo com Ortiz (1994), embora tenha alcan-
cado os degraus mais altos da hierarquia académica
e cientifica, Bourdieu nunca se sentiu completamen-
te a vontade na intelectualidade francesa, admitin-
do frequentemente ter lutado contra seu “senso de
ilegitimidade”. Seu pensamento e expressio sofriam
constantemente com autocontrole, uma luta inter-
na e com seus antecedentes, revelando uma enorme
distancia entre seu mundo de origem e o mundo in-
telectual que valoriza o dom da fala, o espirito agil
e os tracos leves. Bourdieu revelou varias vezes que
nao apreciava o intelectual que existia nele, fosse a
autoridade que vinha da légica santificadora da es-
cola ou a necessidade de falar com autoridade. Isso
sempre fol um grande dilema para ele.

A contribuigdo mais significativa de Bourdieu
para a Sociologia da Educacéo reside na énfase dada
a constatacdo de que a escola ndo ¢ neutra. Por mais
que formalmente essa institui¢io busque tratar a to-
dos de maneira igual, oferecendo as mesmas aulas,
sujeitando-se aos mesmos métodos de avaliacio e se-
guindo as mesmas regras, Bourdieu demonstra que,
na pratica, os coeficientes sdo desiguais. Alguns indi-

viduos estdo em uma posigdo mais vantajosa do que

outros para atender as demandas muitas vezes impli-
citas dessa instituicio (VICENTE JUNIOR, 2010).

Ao sublinhar que a cultura escolar ¢, na verdade,
uma cultura oculta dominante, Bourdieu propor-
ciona uma base para uma analise mais critica dos
curriculos, dos métodos pedagogicos e da avaliacio
escolar. Ele evidencia que o contetido do curriculo é
selecionado de acordo com os conhecimentos, valo-
res e interesses das classes dominantes. O prestigio
de qualquer disciplina académica esta intrinseca-
mente ligado a sua maior ou menor associagdo com
as habilidades valorizadas pela elite cultural (NO-
GUEIRA; NOGUEIRA, 2002).

A transmissdo do conhecimento, segundo Bour-
dieu, segue o que ele chama de “pedagogia impli-
cita” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002). A plena
assimilacdo da mensagem pedagogica implica con-
trole do capital cultural prévio, do qual apenas os
alunos das classes dominantes estdo acima. Além
disso, a avaliacio do ensino vai muito além do
simples controle da aprendizagem, constituindo-se
como uma verdadeira avaliagdo social baseada na
maior ou menor conformidade do aluno com as ati-
tudes e comportamentos valorizados pelas classes
dominantes (VICENTE JUNIOR, 2010).

Apesar de Bourdieu nio ter se aprofundado em
nenhuma dessas areas, considerando que ndo pene-
trou corretamente na “caixa preta”, segundo o so-
cidlogo, o capital cultural ¢ a propriedade que se
tornou um ser, uma propriedade que se transfor-
mou em um corpo e que se tornou uma parte fun-
damental de uma pessoa, o habitus NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2002). Dessa forma, o patriménio do
sujeito torna-se uma parte essencial de seu ambiente
familiar. A priori, ¢ o espaco onde a familia inicial-
mente adquire capital cultural na forma de conheci-
mentos, comportamentos e bens que os pais podem

transmitir aos filhos.

Revista Educaciio em Contexto * Goiania ¢ v. 3 * n. 1 * 1° semestre de 2024 - 97



Artigo Contribuigoes de Bourdieu para a Sociologia da Educagdo

A cultura dominante contribui para a integragdo real
da classe dominante (assegurando uma comunicagio
imediata entre todos os seus membros ¢ distinguindo-os
das outras classes); para a integracdo ficticia da socie-
dade no seu conjunto, portanto, a desmobilizacZo (falsa
consciéncia) das classes dominantes; para a legitimagio
da ordem estabelecida por meio do estabelecimento
das distingdes (hierarquias) e para a legitimacZo dessas
distingdes. Este efeito ideologico, produzi-lo a cultura
dominante dissimulando a fungio de divisio na fungio
de comunicagdo: a cultura que une (intermediario de
comunicagio) ¢ também a cultura que separa (instru-
mento de distin¢do) e que legitima as distingdes compe-
lindo todas as culturas (designadas como subculturas)
a definirem-se pela sua distancia em relagdo a cultura

dominante (BOURDIEU, 2004, p. 11).

O autor destaca o papel complexo da cultura do-
minante na sociedade. Ele argumenta que essa cul-
tura desempenha multiplos papéis simultaneamen-
te. Em primeiro lugar, contribui para a integracio
efetiva da classe dominante, facilitando uma comu-
nicacdo direta e imediata entre seus membros e es-
tabelecendo distingdes que os diferenciam de outras
classes sociais. Ao mesmo tempo, ele sugere que a
cultura dominante cria uma integragao ficticia na
sociedade como um todo, o que, por sua vez, leva a
desmobilizacio ou a formacgdo de uma falsa consci-
éncia nas classes dominantes. Além disso, a cultura
dominante desempenha um papel crucial na legiti-
magio da ordem social existente, estabelecendo e
justificando hierarquias e distingdes.

Bourdieu (2004) enfatiza que esse efeito ideologi-
co ocorre porque a cultura dominante dissimula sua
funcao de divisdo ao se apresentar como um meio de
comunicagdo. Assim, a cultura que aparentemente
une as pessoas também serve como instrumento de
distincdo, legitimando as diferencas sociais. Portan-

to, ele destaca a complexidade e a ambiguidade ine-

rentes a cultura dominante, que simultaneamente
conecta e separa, legitima e distingue, influenciando
todas as outras culturas a se definirem em relacdo
a ela, muitas vezes sendo rotuladas como subcultu-
ras. Essa analise aponta para a natureza intrincada
e multifacetada da cultura como um elemento cen-
tral na reprodugdo e manutencio das estruturas de
poder na sociedade contemporanea.

Observamos que Bourdieu (2004) procura ex-
plicar a diversidade de gostos entre os diferentes
segmentos sociais, analisando a variedade das pra-
ticas culturais entre esses segmentos. Ele afirma
que o gosto cultural e os estilos de vida da burgue-
sia, das camadas médias e da classe operaria estdo
profundamente marcados pela trajetéria social vi-
vida por cada grupo.

Como esclarecem Nogueira e Nogueira (2002),
nessa perspectiva, o sistema escolar, em vez de
oferecer um acesso democratico a uma competén-
cia cultural especifica para todos, tende a reforcar
as distin¢des de capital cultural entre seu publico.
Agindo dessa maneira, esse sistema limita o acesso e
o pleno aproveitamento dos individuos pertencentes
as classes menos escolarizadas, pois lhes exigiria o
que ndo possuem, ou seja, um conhecimento cultu-
ral prévio necessario para realizar de forma satisfa-
toria o processo de transmissdo de uma cultura eru-
dita. Ainda de acordo com os autores supracitados,
Bourdieu compreende essa exigéncia escolar como
uma forma de violéncia simbolica, uma vez que im-
pde o reconhecimento e a legitimacio de uma tnica
forma de cultura, desconsiderando e inferiorizando
a cultura dos segmentos populares.

Uma perspectiva critica sobre a formacao do gos-
to cultural nas sociedades capitalistas baseia-se no
principio de que todas as relagdes entre criagao e so-
cializacdo sdo, essencialmente, relagdes comunicati-
vas. Em outras palavras, a mensagem de comunica-

¢do, especialmente as regras culturais transmitidas
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pela escola, principalmente aquelas relacionadas
as artes superiores e a cultura literaria, depende da
posse de um codigo prévio de apreciacdo. Conse-
quentemente, em uma sociedade hierarquica e desi-
gual, Bourdieu (2004) argumenta que nem todas as
familias possuem uma formacéo cultural e educada
que lhes permita aceitar e identificar-se adequada-
mente com a escolarizacio.

As praticas de ensino em casa podem se distan-
ciar das propostas pela escola, e as semelhancas en-
tre a cultura escolar e a cultura do grupo social do-
minante sdo evidentes, dado que os conhecimentos
fornecidos pela escola foram acumulados ao longo
do tempo. Nesse sentido, um sistema educacional
que trata todos com igualdade exige de todos o que
poucos tém (conhecimento cultural) e nao leva em
conta as diferencas fundamentais de origem social.
Isso cria um descompasso entre as competéncias
culturais exigidas e incentivadas na escola e as com-
peténcias culturais adquiridas nas familias dos seg-
mentos mais populares (BOURDIEU, 2004).

Assim, em vez de proporcionar a todos um aces-
so democratico a competéncias culturais especificas,
os sistemas escolares tendem a reforcar as distingoes
do capital cultural pablico, limitando o acesso e o
pleno aproveitamento a individuos pertencentes a
familias menos escolarizadas (BOURDIEU, 2004).
Isso ocorre porque o sistema exige deles o que eles
ndo tém: o conhecimento cultural prévio necessario
para realizar o processo de transferéncia do conhe-
cimento cultural da escola, perpetuando assim uma

cultura de desigualdade.

IMPLICACOES DA TEORIA DE BOURDIEU
NA EDUCACAO

Bourdieu assevera que foi impossivel analisar
as desigualdades escolares, simplesmente porque o

individuo ¢ fruto das diferengas naturais (ALVES;

PEREIRA, 2020). O ponto de partida da educa-
¢ao transformadora é o carater critico; a escola nao
transforma diretamente a sociedade, mas instru-
mentaliza os sujeitos que, na pratica social, realizam
o movimento de transformac@o. Isto é, do ponto de
vista da formag¢do humana, a escola tem o dever de
garantir a apropriacao de elementos da cultura que
se transformem, na pratica social, em instrumentos
de luta no enfrentamento da desigualdade social
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004).

Neste sentido, essa proposta difere radicalmente
daquelas que consideram o conjunto de conheci-
mentos — classicos e cientificos — como desnecessa-
rios (porque comprometidos com os grupos domi-
nantes) para a formac@o de sujeitos. Pelo contrario,
pressupde que a escola, para exercer sua fungio
transformadora no sentido de contribuir para a de-
mocratizac¢io da sociedade, ndo pode abrir mao de
sua responsabilidade especifica, que é garantir que
0s sujeitos sociais se apropriem — de forma critica e
reflexiva — do saber elaborado pela cultura a qual
pertencem. Assim, ¢ importante que o educador
compreenda a complexidade da realidade social na
qual ele atua. Todavia, entender a realidade nio
basta; é preciso pensar sobre ela, tendo as diferentes
teorias educacionais como referéncia (NOGUEI-
RA; NOGUEIRA, 2004).

Bourdieu (2003b) defende que os fatos sociais sao
conquistados, construidos e verificados. A constru-
¢do do objeto consiste em recortar se¢des da reali-
dade, escolher alguns elementos dessa multifacetada
realidade e descobrir por detras da aparéncia o sis-
tema de relagdes inerente ao setor em investigagao.

Bourdieu nos forneceu um importante quadro
macrossociologico da analise das relagdes entre o
sistema de ensino e a estrutura social, contribuindo
significativamente com a sociologia marxista, per-
cebida como uma ameaga aos poderes constituidos
(MATONTTI, 2003). Isso porque, propde alternati-
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va completamente crivel em termos de explicagdo
do mundo social, notadamente acerca dos mecanis-
mos de dominacdo e reproducio.

No livro “Os Herdeiros: Estudantes e Cultu-
ra” (BOURDIEU; PASSERON;, 2014), uma obra
fundamental de Bourdieu na area da educacio, os
autores destacam que a posicdo social de origem e,
especialmente, a heranga cultural familiar desem-
penham um papel crucial. Essa heranga cultural é
transmitida principalmente por meio do capital cul-
tural internalizado e influencia significativamente
as disparidades de sucesso educacional, as escolhas
entre instituicdes de ensino (publicas ou privadas)
feitas pelos familiares e as proprias expectativas dos
estudantes em relacdo a sua jornada educacional e
a continuidade dos estudos.

A teoria do capital cultural configura-se tam-
bém como contribui¢io marcante, ressaltando a
importancia dos recursos culturais na obtengdo
do sucesso académico. A valorizacio, pela escola,
de certas formas de conhecimento associadas as
classes privilegiadas pode perpetuar desigualda-
des, tornando imperativo repensar praticas peda-
gogicas e curriculos para promover uma educa-
¢do mais inclusiva.

O conceito de habitus, que se refere as disposigdes
incorporadas pelos individuos, lanca luz sobre a re-
producio social de estruturas ao longo de geragdes.
Isso destaca a tendéncia de certos grupos sociais
permanecerem em posi¢des socioecondmicas seme-
lhantes, sublinhando a necessidade de intervencdes
que quebrem esse ciclo.

Além disso, Bourdieu introduz a no¢do de vio-
léncia simbolica, evidenciando como a imposi¢ao
de uma unica forma de cultura na escola pode mar-
ginalizar culturas de grupos menos privilegiados.
Essa reflexdo ¢ essencial para analisarmos praticas
educacionais que inadvertidamente excluem certos

segmentos da sociedade.

A pedagogia implicita, que destaca o papel do
conhecimento cultural prévio na transmissao do sa-
ber na escola, aponta para a necessidade da criagio
de curriculos e métodos pedagogicos mais inclusi-
vos. Essa abordagem pode criar um ambiente edu-
cacional mais equitativo, reconhecendo e valorizan-
do as diversas experiéncias culturais dos estudantes.

E ainda, ao desafiar a ideologia do dom e ques-
tionar a no¢do de mérito pessoal, Bourdieu destaca
como as estruturas sociais e culturais influenciam
as oportunidades educacionais. Sua critica fornece
uma base solida para repensar abordagens educa-
cionais que presumem igualdade de oportunidades,
incentivando um didlogo mais amplo sobre justica
social na educacio.

Contrariando a visdo tradicional de que a escola
transforma diretamente a sociedade, Bourdieu ar-
gumenta que ela instrumentaliza os sujeitos para
realizar movimentos de transformacao. Isso ressalta
a importancia da formac¢ao humana critica na edu-
cagdo, capacitando os individuos a participar ativa-

mente na mudanca social.

CONSIDERACOES FINAIS

A obra de Pierre Bourdieu deixou um legado
profundo e duradouro na sociologia da educagao,
oferecendo insights criticos e perspicazes sobre a di-
namica dos sistemas educacionais e suas interacoes
com a estrutura social mais ampla.

Uma das principais contribui¢des de Bourdieu foi
sua teoria do capital cultural, que destaca como as
formas de conhecimento, habilidades e disposi¢oes
adquiridas em casa e na vida cotidiana impactam
significativamente o desempenho académico e as
oportunidades educacionais. Ele argumentou que
o capital cultural, juntamente com o capital eco-
ndmico e social, desempenha um papel crucial na

criagdo e manutencdo de hierarquias educacionais.
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Além disso, Bourdieu analisou o conceito de
habitus, que se refere as estruturas mentais inter-
nalizadas que orientam as praticas e percepgoes
dos agentes sociais. O fhabitus molda a maneira
como os individuos se relacionam com o sistema
educacional, influenciando suas aspiragdes, com-
portamentos e expectativas. Isso tem implicacoes
significativas para entendermos a reproducio das
desigualdades educacionais e as barreiras enfren-
tadas por certos grupos sociais.

Outra contribui¢do importante de Bourdieu foi
sua abordagem critica a meritocracia e ao sistema
educacional como um igualador de oportunidades.
Ele demonstrou como as institui¢des educacionais
muitas vezes favorecem aqueles que ja possuem
capital cultural e social, perpetuando assim a desi-
gualdade. Sua analise revela as maneiras sutis pelas

quais o poder simbolico opera no campo educacio-
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Resumo

A Pandemia da COVID-19, doenga causada pelo coronavirus, denominado
SARS-CoV-2, impactou severamente o trabalho dos professores e professoras.
A'suspensdo das aulas presenciais, como medida preventiva a disseminagdo do
coronavirus, “empurrou” o profissional do magistério para o trabalho remoto,
onde a mediagdo do processo de ensino e aprendizagem deu-se, muitas vezes,
pelo intermédio de softwares de aplicacdo, os “apps”. Neste estudo investiga-
mos e analisamos o trabalho docente realizado através do ensino remoto pelo
intermédio de softwares de aplica¢do e desenvolvido na area de matematica
com estudantes do Ensino Médio durante a Pandemia da COVID-19. Para
tanto, utilizamos uma abordagem qualitativa, com finalidade exploratoria e
delineamento bibliografico e documental. Apoiamos na revisdo sistematica
das dissertagdes do PROFMAT produzidas nos anos de 2020, 2021 e 2022
que tratam sobre o uso de aplicativos no ensino remoto da disciplina de mate-
matica do Ensino Médio. A partir da coleta ¢ analise dos dados, constatamos
que os professores e professoras ao redor do Brasil mediaram o processo de
ensino e aprendizagem principalmente através dos aplicativos Google Meet e
WhatsApp, para a realizagdo de aulas virtuais sincronas e compartilhamen-
to de arquivos digitais, complementando o trabalho nas aulas remotas com
uma variedade de outros aplicativos. Os dados coletados e analisados também
evidenciaram os desafios e éxitos encontrados no trabalho docente com as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagio (TDICs) e as iniciativas
de apoio e regulamentacio do trabalho docente durante o regime de aulas
ndo presenciais.

Palavras - chave: Ensino remoto. Matematica. Revisdo Sistematica. Softwares

de aplicacdo (apps).
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INTRODUCAO

Abstract

The COVID-19 pandemic, a disease caused by the coronavirus, named
SARS-CoV-2, has severely impacted the work of teachers. The suspension of
face-to-face classes, as a preventive measure to the spread of the coronavirus,
“pushed” the teaching professional to remote work, where the mediation of the
teaching and learning process often took place through application software,
the “apps”. With this research, we investigated and analyzed the teaching
work carried out through remote teaching through application software and
developed in the area of mathematics with high school students during the
COVID-19 pandemic. Therefore, our research, with a qualitative approach,
with an exploratory purpose and bibliographic and documentary design,
relied on the systematic review of the PROFMAT dissertations produced
in the years 2020, 2021, 2022, and that deal with the use of applications in
remote teaching of high school mathematics. From the collection and analysis
of the data, we found that teachers around Brazil mediated the teaching
and learning process, mainly through the Google Meet and WhatsApp
applications, for the realization of synchronous virtual classes and sharing of
digital files. However, the research also shows a variety of other applications
complementing the work in remote classes, and also account for the challenges
and successes found by these teachers in working with Digital Information
and Communication Technologies (TDICs), in addition to pointing out the
support initiatives and regulation of teaching work during the non-face-to-
face class regime.

Keywords: Remote teaching. Mathematics. Systematic review. Application

software (apps).

Quando, a partir de meados de marco de 2020,
a maioria das institui¢des de ensino no Brasil, repen-
tinamente, suspenderam as aulas presenciais, como
medida preventiva a disseminacdo do Coronavirus,
denominado SARS-CoV-2, e deram inicio ao regi-
me de aulas remotas, professores e professoras tive-
ram que lancar maos de ferramentas e estratégias
para, através de um improvisado ensino a distancia
(o ensino remoto), continuar mediando o processo de
ensino e aprendizagem junto aos estudantes, o que
consumiu muito tempo na busca por ac¢des para a
implementagao do ensino remoto, em detrimento dos
momentos para refletir sobre o éxito dessas acdes.

Acreditamos que essa instantanea transi¢cio da

modalidade de ensino presencial para a modalidade

nao presencial, com um processo de ensino e apren-
dizagem mediado, também, com o auxilio de apli-
cativos, os “apps”, sem as necessarias e fundamen-
tais reflexdes sobre as acdes pedagogicas adotadas,
fez-se realidade em muitas escolas da Educacao Ba-
sica no Brasil, gerando um importante debate sobre
a qualidade desse processo de ensino e aprendiza-
gem durante a Pandemia da COVID-19.

Nossa pesquisa, de abordagem qualitativa, com
finalidade exploratéria e delineamento bibliogra-
fico e documental, propde investigar e analisar o
trabalho de mediacdo pedagogica realizado com
a disciplina de matemética em turmas de Ensino
Médio durante a Pandemia da COVID-19, a partir

de uma revisao do tipo sistematica dos trabalhos de

'Abreviacio de aplicativo, que é um programa de software presente em dispositivos moveis, como celulares, tablets, ou no

computador ¢ em smart T'Vs.
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conclusio de curso produzidos nos anos de 2020,
2021 e 2022 disponiveis no repositorio de disserta-
¢oes do Mestrado Profissional em Matematica em
Rede Nacional - PROFMAT, que tratam sobre o
uso de aplicativos no ensino remoto da disciplina de
matematica no Ensino Médio.

A finalidade exploratéria desta pesquisa justifica-
-se pelo fato do tema “ensino remoto na Pandemia da
COVID-19” ser assunto relativamente recente, e que,
portanto, requer estudos que proporcionem ‘“‘maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a constituir hipoteses” (GIL, 2002, p.
41). Além disso, ainda segundo Gil (2002, p. 41), a pes-
quisa exploratoria “[...] ttm como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigdes
[...]” e, para Trivifios (1987, p. 109), “[os] estudos explo-
ratérios permitem ao investigador aumentar sua expe-
riéncia em torno de determinado problema.”

Com relagdo ao delineamento bibliografico e do-
cumental da pesquisa, a justificativa reside no fato
de se tratar de um trabalho de revisdo sistematica
da literatura, que, portanto, pretende “[...] identifi-
car, avaliar e sintetizar o corpo existente de traba-
lhos completos e registrados produzidos por pesqui-
sadores, estudiosos e profissionais”. (FINK, 2005, p.
3 apud OKOLI, 2019, p. 4).

Quanto a abordagem qualitativa, acreditamos
que, por se tratar de uma pesquisa no campo edu-
cacional, tal abordagem configura-se como a mais

adequada, visto que,

[as] experiéncias educacionais de pessoas de todas as
idades (bem como lodo o tipo de materiais que contribuam para
aumentar o nosso conhecimento relativo a essas experiéncias), tan-
to em contexto escolar como exteriores a escola, podem
constituir objecto [objeto] de estudo. A investiga¢io qua-
litativa em educagdo assume muitas formas e é conduzida
em multiplos contextos (BOGDAN; BIKLEN;, 1994, p.

16, grifos adicionados).

Portanto, as experiéncias educacionais dos pro-
fessores e professoras de matematica no Ensino
Meédio, relatadas nas pesquisas que constituem os
trabalhos de conclusdo de curso disponiveis no re-
positorio de dissertacdes do Mestrado Profissional
em Matematica em Rede Nacional - PROFMAT

constituem o nosso objeto de estudo.

TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMAGCAO E COMUNICACAO (TDICS)
E A MEDIACAO PEDAGOGICA NO
ENSINO REMOTO

Para Veraszto et al. (2009, p. 38), a partir do estudo
de diferentes concepcdes acerca do conceito de tecno-
logia, essa “[...] ¢ um conjunto de saberes inerentes ao
desenvolvimento e concep¢do dos instrumentos (ar-
tefatos, sistemas, processos e ambientes) criados pelo
homem através da histéria para satisfazer suas neces-
sidades e requerimentos pessoais e coletivos.”

Desse modo, as Tecnologias Digitais de Infor-
macdo e Comunicagdo (TDICs) sdo as mais re-
centes produgdes resultantes desse conjunto de co-
nhecimentos e saberes do homem, dentre as quais
destacamos os dispositivos denominados computa-
dores, tablets, smartphones, além de uma enorme
variedade de aplicativos (os “apps”) presentes nesses
dispositivos e utilizados para as mais diversas ativi-
dades do cotidiano: compra de refei¢des, solicitacio
de transporte, realizagido de videoconferéncias para
reunides de trabalho, aulas on-line, entretenimento
com jogos ou videos etc.

O fato ¢ que as possibilidades de “melhores usos”
desses aplicativos e demais TDICs também atraves-
sam o processo de ensino e aprendizagem, visto que
no contemporaneo do ciberespago e da cibercultura
(LEVY, 1999),

[0s] jovens tém se engajado cada vez mais como prota-

gonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente

Revista Educagio em Contexto * Goidnia * v. 3 * n. 1 * 1° semestre de 2024 - 107



Artigo O uso de aplicativos no ensino remoto de matemdtica no ensino médio durante a pandemia da covid-19:

uma revisdo sistemdtica das dissertagoes do Profmat

em novas formas de intera¢do multimidiatica e mul-
timodal e de atuagdo social em rede, que se realizam
de modo cada vez mais agil. Por sua vez, essa cultura
também apresenta forte apelo emocional e induz ao
imediatismo de respostas e a efemeridade das infor-
magdes, privilegiando analises superficiais e o uso de
imagens e formas de expressdo mais sintéticas, dife-
rentes dos modos de dizer e argumentar caracteristi-

cos da vida escolar (BRASIL, 2018, p. 61).

Dessa forma, para que as possibilidades de “me-
lhores usos” desses aplicativos possam ser mais que
idealizadas e passem a ser efetivadas no cotidiano
educacional, e, também, politico, econdémico e dos
demais costumes e praticas da sociedade, de modo a
superar o contexto de informacoes efémeras e anali-
ses superficiais com respostas imediatistas, importa
pensar um processo de ensino e aprendizagem que
reconheca e promova “[...] espacos de conhecimen-
tos emergentes, abertos, continuos, em fluxo, nio
lineares, se reorganizando de acordo com os objeti-
VOs ou 0s contextos, nos quais cada um ocupa uma
posicio singular e evolutiva” (LEVY, 1999, p. 158).

Ocorre que, com a pratica social da comuni-
dade escolar ocorrendo, também, no ciberespaco,
onde, entre diferentes comunidades virtuais com
variados interesses, encontramos a sala de aula
on-line com suas possibilidades educacionais en-
volvendo os aplicativos e demais TDICs, urge fo-
mentar “[...] redes de aprendizagem, entre profes-
sores e entre alunos, onde todos possam aprender
com os que estdo perto e com os que estdo longe
— mas conectados — e onde os mais experientes
possam ajudar aqueles que tém mais dificulda-
des” (MORAN, 2017, local. 301).

Sobre a sala de aula on-line e o desenho di-
datico necessario para planejar as situacdes de
aprendizagem no ambiente virtual, Santos e Sil-

va afirmam que,

[uma] sala de aula online nio é apenas o conjunto de
ferramentas infotécnicas, mas um ambiente que se
auto-organiza nas relacdes estabelecidas pelos sujei-
tos com os objetos técnicos que interagem e afetam-se
mutuamente ao longo do processo de construcio do
conhecimento. Neste sentido, ¢ preciso que o desenho
didatico contemple uma intencionalidade pedagégi-
ca que garanta a educagdo online como obra aberta,
plastica, fluida, hipertextual e interativa. Caso contra-
rio, repetird praticas proprias da pedagogia da trans-

missao (SANTOS; SILVA, 2009, p. 275).

Nesse sentido, Lévy, (1999) destaca que, “[...] a
principal fungio do professor nio pode mais ser uma
difusdo dos conhecimentos, que agora ¢ feita de for-
ma mais eficaz por outros meios. Sua competéncia
deve deslocar-se no sentido de incentivar a aprendi-
zagem ¢ o pensamento” (LEVY, 1999, p. 171).

Para Moran (2017), os desafios trazidos pelas tecno-
logias moéveis para a mediacdo pedagogica do proces-
so de ensino e aprendizagem, seja no ambiente presen-
cial, seja no ambiente digital, precisam ser enfrentados

a partir de uma “educac@o inovadora” voltada para:

[-..] o conhecimento integrador e inovador; o desen-
volvimento da autoestima e do autoconhecimento
(valorizagdo de todos); a formacdo de alunos empre-
endedores (criativos, com iniciativa) e a construcio de
alunos-cidadios (com valores individuais e sociais).
Sao pilares que, com o apoio de tecnologias moéveis,
poderdo tornar o processo de ensino-aprendizagem
muito mais flexivel, integrado, empreendedor e inova-

dor (MORAN, 2017, local 89-94).

ENSINO REMOTO NA PANDEMIA DA
COVID-19

Com a Pandemia da COVID-19, a repentina

mudanca da tradicional modalidade de ensino pre-
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sencial para um inesperado ensino remoto, exigiu
bastante engenhosidade dos docentes, para prosse-
guirem com as atividades escolares através da rea-
lizagdo de aulas remotas sincronas ou assincronas,
afinal, boa parte dos professores e professoras das
escolas brasileiras “[..] ndo tinham familiaridade
com o modelo remoto de aulas, encontrando muitas
dificuldades de adaptacio, uma vez que, além das
aulas, era necessaria também a producao de conteu-
dos e avalia¢oes” (BRASIL, 2022a, p. 40). Contudo,
“[...] como na saude, se algo funcionou na educagao
fo1 gragas a abnegacio dos profissionais na ponta
do servigo, que se [sacrificaram]| para além de suas
possibilidades” (EVANGELISTA, 2021, p. 21).

Excepcionalmente, mesmo atemorizados por
uma doenga grave que assolava todos os continen-
tes do nosso planeta, e também angustiados com o
cotidiano de um isolamento social, uma quantida-
de significativa de professores e professoras teve que
“se virar”, ora sozinhos, ora em comunidades virtu-
als, em uma intensa e incessante busca, investigacio
e exploracio de softwares de aplicacdo (aplicativos
ou “apps’), seja para elaborar documentos digi-
tais em variadas extensodes (.docx, .pdf, .xlsx, .pptx
etc.) e compartilha-los via apps como o Google Drive,
Outlook, WhatsApp, seja para a realizagdo de aulas
sincronas na modalidade de videoconferéncia uti-
lizando apps como o {oom Meeting ou o Google Meet,
ou ainda para produzir videoaulas e disponibiliza-
-las em apps de compartilhamento de videos como
o YouTube ou o Vimeo.

Por outro lado, essa busca por aprendizado sobre
aplicativos levou a mais buscas por mais conheci-
mentos necessarios para superar o desafio de ensi-
nar remotamente, como, por exemplo, quais me-
todologias de ensino e aprendizagem apoiadas em

Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunica-

¢ao (TDICs) melhor se adaptam ao ensino remoto?

Para Novoa (2020),
“[...] as melhores respostas a pandemia ndo vieram dos
governos ou dos ministérios da educagdo, mas antes
de professores que, trabalhando em conjunto, foram
capazes de manter o vinculo com os seus alunos para
os apoiar nas aprendizagens. [...] as experiéncias do-
centes durante a pandemia revelam que muitos profes-
sores foram para além dos seus deveres profissionais ¢
agiram com grande compromisso e responsabilidade.
[...] Os professores, por vezes injustamente acusados de
imobilismo, conseguiram dar respostas criativas e ple-

nas de significado pedagogico (NOVOA, 2020, p. 9).

Ocorre que, essas experiéncias docentes baseadas
em grande compromisso, responsabilidade e em dar
respostas criativas com significado pedagoégico, nio
vieram desacompanhadas do aumento da quantida-
de de horas de trabalho dos profissionais da educa-
¢do. Assim, o custo da ndo acusacio de imobilismo,
fo1 que professores e professoras “[...] acabaram ar-
cando com os custos e prejuizos de saude fisica e
mental decorrentes da intensifica¢do e precarizacgio
do trabalho” (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 39).

Além disso, na auséncia de um Sistema Nacional
de Educagio, que desse conta da “articulagdo dos
sistemas de ensino |[...], com vistas a integragdo de
planejamento, formulagao, implementagao e avalia-
¢do de politicas, programas e agdes das diferentes
esferas governamentais” (BRASIL, 2022b, cap. I,
art. 1%, § 1°), quando, em 18 de margo de 2020, o
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) emitiu nota
de esclarecimento’ elucidando as redes de ensino
como adotar providéncias por conta da suspensio
das atividades escolares, e deixando “a critério dos
proprios sistemas de ensino e redes e institui¢oes de

educagdo basica e educagdo superior, a gestdo do

*https://www.consed.org.br/storage/download/5¢78b3190caee.pdf
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calendario e a forma de organizagio, realizacdo
ou reposicio de atividades académicas e escolares”
(BRASIL, 2020b, p. 1), muitos estados e municipios
j& estavam editando decretos e outros instrumentos
legais e normativos para a adocdo de distintas estra-
tégias para lidar com a suspensdo das aulas presen-
ciais nas escolas.

Para se ter uma ideia da protelacdo e morosidade
do Governo Federal no apoio aos estados e munici-
plos quanto as principais estratégias para o ensino
remoto na Educacio Basica apontadas nas normati-
vas das secretarias estaduais e municipais de educa-
¢do, alein’ 14.172/2021 que dispde sobre a garantia
de acesso a internet, com fins educacionais, a alunos
e professores da educacgio basica pablica (BRASIL,
2021b), foi promulgada apenas em 10 de junho de
2021, ou seja, mais de um ano depois que um bom
numero de professores(as) e alunos(as) ja estavam

desenvolvendo atividades através do ensino remoto.

METODOLOGIA - REVISAO SISTEMATICA
DE LITERATURA

Segundo Galvao e Ricarte (2019), o trabalho
de revisdo da literatura contribui substancialmen-
te para a pesquisa clentifica quando ajuda a evitar
repeticdo de estudos, auxilia no reaproveitamento
de uma pesquisa em uma outra situagdo distinta,
quando ajuda a identificar inconsisténcias nos tra-
balhos revisados, aponta caminhos para novas in-
vestigacdes, evidencia perspectivas de pesquisa ain-
da ndo consideradas, entre outras vantagens.

Ocorre que, com o aumento significativo na pro-
dugdo de trabalhos cientificos e a maior facilidade
de publicacio de artigos cientificos e demais produ-
¢des académicas, por conta, também, da expansio
da internet, “[...] torna cada vez mais complexa a
atividade de selecdo, ndo s6 no momento de pesqui-

sa para encontrar o assunto inquirido, mas acima

de tudo na determinagao do que ¢ ou nao cientifica-
mente credivel e relevante para a revisdo de literatu-
ra” (RAMOS; FARIA; FARIA, 2014, p. 21).

Esta proposta de revisdo sistematica da litera-
tura fol norteada pelos seguintes questionamentos:
Como os(as) professores(as) de matematica do Ensi-
no Médio mediaram o processo de ensino e apren-
dizagem através do ensino remoto e pelo intermédio
de softwares de aplicacdo durante a Pandemia da
COVID-19? Quais os impactos do uso dos softwa-
res de aplicacdo (aplicativos) no trabalho docente
durante o regime de aulas ndo presenciais? Quais as
iniciativas de apoio e regulamenta¢do do trabalho
dos docentes, propostas e implementadas, durante a
Pandemia da COVID-19, pelos diferentes setores de
gestdo da Educagio Publica no Brasil?

Ao acessar a lista das dissertagdes de mestrado dos
alunos do PROFMAT, disponivel em https://profma-
t-sbm.org.br/dissertacoes/, a busca pelos trabalhos dis-
poniveis pode ser realizada através de qualquer um dos
seguintes filtros de pesquisa: nome do aluno, nome/
sigla da institui¢do ou titulo da dissertagio. Portanto,
para encontrar as dissertagdes com as palavras-chave
que integram as questdes da nossa proposta de revisao

adotamos a seguinte estratégia de busca:

*  Busca I: No campo “titulo da disserta¢do”
colocamos a expressao “ensino remoto’”;

* Busca 2: No campo “titulo da dissertagao”
colocamos a expressdo “aula remota”;

*  Busca 3: No campo “titulo da dissertacdo”
colocamos a palavra “remota’;

*  Busca 4: No campo “titulo da disserta¢do”
colocamos a palavra “pandemia’;

*  Busca 5: No campo “titulo da dissertacdo”

colocamos a expressdo “aplicativo”.

A partir da leitura dos resumos e elementos textuais

das dissertacdes encontradas através da estratégia de
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busca apresentada anteriormente, foram incluidos para

a etapa de coleta de dados os trabalhos que apresen-

taram alguma proposta de estudo sobre mediaco re-

mota do processo de ensino e aprendizagem no Ensino

Meédio, na disciplina de matematica, através do uso de
aplicativos, no periodo da Pandemia da COVID-19.

Os critérios adotados para a exclusdo das disserta-

¢des encontradas a partir da estratégia de busca, foram:

Critério de exclusdo 1: Dissertagdes com data
de defesa situada em ano distinto de 2020,
2021 e 2022;

Critério de exclusdo 2: Dissertacdes duplicadas;
Critério de exclusdo 3: Dissertacdes voltadas

apenas para o ensino fundamental;

*  Ciritério de exclusdo 4: Dissertacdes voltadas
apenas para o ensino superior;

*  Ciritério de exclusdo 5: Dissertagdes que ndo
informam o nivel de ensino do contexto da
pesquisa;

*  Ciritério de exclusdo 6: Dissertagdes que ndo
trazem no contexto de pesquisa o uso de apli-

cativos no ensino remoto durante a Pande-

mia da COVID-19.

Desse modo, das 108 dissertacdes resultantes da
estratégia de busca adotada, restaram, apoés a apli-
cacdo dos critérios de inclusio e exclusdo, um total
de 24 estudos que constituem o corpus para a analise

de dados da nossa pesquisa.

Quadro 1 - Dissertacdes que constituem o corpus para a andlise de dados

. - ivel i
N° Autor Titulo da dissertacio . N.l vel de ensino .
investigado na pesquisa.
SALA DE AULA INVERTIDA ADAPTADA AO ENSINO REMOTO:
01 BRUNgiEg%%uMA UMA PROPOSTA DE ENSINO HIBRIDO APLICADO A ANALISE 922 série do Ensino Médio
COMBINATORIA
SOLIDOS ARQUIMEDIANOS: UMA ABORDAGEM CONSTRUTIVA E
02 PAT]I;;C(I)‘I* IB\//“\FI}ET‘OS INVESTIGATIVA EM OFICINA PRESENCIAL E UMA EXPLORACAO 9% série do Ensino Medi
FREITAS DE CLASSES DE SOLIDOS VIA SOFTWARE POLY EM OFICINA serie do Lnsimo Medio
- REMOTA COM UMA PROPOSTA DE USO NO ENSINO MEDIO
ENSINO REMOTO E SUAS IMPLICACOES ENSINO DA . ) L
03 INDIARA VIZZOTO O ENSINO oTo higTEM ATICCA GOES NO ENSINO 1* série do Ensino Médio
REGISTROS DE REPRESENTACOES SEMIOTICAS NO ESTUDO DE
04 | ALESSANDRO RIBAS TRIGONOMETRIA POR MEIO DE METODOLOGIAS ATIVASNO | 92 série do Ensino Médio
ENSINO REMOTO
ARIMATEA ENSINO DE MATEMATICA DE FORMA REMOTA: VIVENCIAS DE
05 SILVESTRE DA ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA QUE UTILIZARAM REGUAE | 9% série do Ensino Médio
ROCHA COMPASSO NO ESTUDO DE GEOMETRIA PLANA
A PRATICA DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL EM 3% série do Ensino Médio
06 EUGENIO YAMAJI MATEMATICA NA PANDEMIA DA COVID-19: UMA EXPERIENCIA e 9° ano do Ensino
NO ENSINO BASICO PUBLICO Fundamental
07 MONICA DA SILVA RELATOS DE EXPERIENCIA DO ENSINO REMOTO PARA Ensino Médi
MORAIS SENA OLIMPIADAS DE MATEMATICA nsino vledio
DO ENSINO PRESENCIAL PARA O EAD E DE REPENTE O ENSINO
08 FAUSTO AFONSO REMOTO EMERGENCIAL: UMA OPORTUNIDADE (FORCADA) 2% série do Ensino Médio
PEREIRA SANTOS DO USO DE INOVAGOES TECNOLOGICAS E EDUCACIONAIS NO e Ensino Superior
ENSINO DE MATEMATICA
GILSIMAR BATISTA METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL
09 DOS SANTOS (ERE). EXEMPLO DE APLICAGAO PARA O ESTUDO DE MATRIZES | 3" série do Ensino Médio
NO ENSINO MEDIO
JEAN GUALTER AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO DE PROBABILIDADE POR | .. , . . L
10 MIRANDA 2% série do Ensino Médio
NEGREIROS MEIO DO ENSINO REMOTO
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1 FR’EILgS ﬁg;l%;ﬁ{o FUNCAO QUADRATICA: UMA PROPOSTA DIDATICO-PEDAGOGICA 1 série do Fnsino Meédi
DE LIMA UTILIZANDO A SALA DE AULA INVERTIDA NO ENSINO REMOTO serie do Lnsimo Medio
. ASPECTOS DO ENSINO DE MATEMATICA EM MODALIDADE
12 MAI%E&?QEEOSA REMOTA EMERGENCIAL: ANALISE EM UMA ESCOLA DA REDE Ensino Médio
I ESTADUAL DO RIO DE JANEIRO
13 HELEN DA SILVA O ENSINO REMOTO EM TEMPOS DE PANDEMIA: E AGORA Ensino Médio e Ensino
CORREA PROFESSOR? Fundamental
REFLEXOES SOBRE O ENSINO E APRENDIZAGEM DE . _ .
14 VANESSA KAROLINE MATEMATICA COM UTILIZACAO DE MEIOS TECNOLOGICOS Ensino Médio e Ensino
SILVA DA COSTA NA PERCEPCAO DE DOCENTES E DISCENTES DO MUNICIPIO DE Fundamental
SANTAREM/PA DURANTE A PANDEMIA DO CORONA VIRUS
O ENSINO DE MATEMATICA EM TEMPOS DE PANDEMIA PELO
15 CLEBER FERNANDO CORONAVIRUS: UM OLHAR SOBRE O APRENDIZADO DOS Ensino Médio
CORREA BARBOSA
ALUNOS
16 CAMILA COSTA DESAFIOS DO PROFESSOR DE MATEMATICA NO PERIODO DE Ensino Médio e Ensino
MAQUINE PANDEMIA CAUSADA PELA COVID-19 Fundamental
USO DE FERRAMENTAS TECNOLOGICAS NO ENSINO DE
ROSILAINE DE MATEMATICA: RELATO DE UMA EXPERIENCIA COM O USO DO
17 FATIMA PEREIRA SOFTWARE GEOGEBRA DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19 1* Série do Ensino Médio
GOULART E UMA PROPOSTA DE OFICINA PARA PROFESSORES DE
MATEMATICA
18 KARINA VISCONDE | ENSINO DE ANALISE COMBINATORIA DURANTE A PANDEMIA DE Ensino Méd:
MARTINS COVID-19 nsino viedio
O PROCESSO EDUCACIONAL NO ESTADO DE SANTA CATARINA Ensino Médio e Ensi
19 | ELIZIANE COMACHIO | EM 2020 DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19, COM ENFOQUE AO nsino Médio e Ensino
ENSINO-APRENDIZAGEM DE MATEMATICA Fundamental
JESSICA O AJUSTE DE CURVAS ATRAVES DO METODO DOS MINIMOS
20 SCHEIDEGGER QUADRADOS: UMA CONTEXTUALIZAGAO DA MATEMATICANA | 1* Série do Ensino Médio
FERREIRA NOVAES PANDEMIA DE COVID-19
EUZINA CRISTINA 0OS DESAFIOS DO ENSINO DE MATEMATICA NO PERIODO DA
21 CAMATA DOS PANDEMIA DA COVID-19: UM RELATO DA EXPERIENCIA NA Ensino Médio
SANTOS ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO DOM DANIEL COMBONI
99 FABRICIO UMA EXPERIENCIA COM O ENSINO APRENDIZAGEM DE 3 série do Ensino Meéd;
FERNANDES DIAS ESTATISTICA DURANTE A PANDEMIA: PERCEPCOES E DESAFIOS serie do Lnsmo Mledio
UMA EXPERIENCIA DO USO DO APLICATIVO ESTATISTICA
EASY COMO FERRAMENTA DE APOIO NO ENSINO DE TOPICOS
DE ESTATISTICA E PERCEPCOES DOS PROFESSORES DE . L -
23 | ANAPAULASOUSA MATEMATICA DA EDUCACAO BASICA E ALUNOS DO ENSINO Ensino Médio
MEDIO RELACIONADAS AO USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO
94 DANIEL DE JOGO DIGITAL DIDATICO: O APLICATIVO MATKEY COMO Ensino Meédi
CARVALHO GOMES INSTRUMENTO DE MEDIACAO NO ENSINO DE MATEMATICA nsino Hiedio

Fonte: elaborado pelos autores

RESULTADOS E DISCUSSAO

Pensando que os textos dos trabalhos de con-
clusdo de curso do repositorio do PROFMAT
constituem significativos documentos para co-
municacdo e circulacdo dos resultados da pes-
quisa sobre o ensino de matematica no Brasil,

adotamos, para a etapa da analise de dados da

revisdo sistematica da literatura, a estratégia
denominada analise de contetido, que, segundo
Bardin (1977), aparece como,

[um] conjunto de técnicas de andlise das comunicagies vi-
sando obter, por procedimentos sistemdticos e objectivos [ob-
Jetivos] de descrigdo do conteddo das mensagens, indicadores

(quantitativos ou ndo) que permitam a winferéncia de conhe-
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cimentos relativos as condigoes de produgdo/recep¢do (varid-
veis inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42,

grifos da autora).

Definido o corpus na fase de pré-analise, para as
proximas etapas de exploragdo do material e tra-
tamento dos dados, procedemos com a elaboragio
de uma planilha no aplicativo Microsoft Excel, con-
tendo os recortes de textos que utilizamos para as
codificacdes das unidades de contexto e unidades
de registro. Para Bardin (1977, p. 103), codificar ¢
transformar os dados brutos do texto, permitindo
“[...] atingir uma representacio do conteudo, ou
da sua expressdo, susceptivel de esclarecer o ana-
lista acerca das caracteristicas do texto [...]”. Nesse
sentido, a unidade de registro ¢ “[...] a unidade de
significacio a codificar e corresponde ao segmen-
to de contetido a considerar como unidade de base,
visando a categorizagdo e a contagem frequencial”
(BARDIN, 1977, p. 104).

Bara Bardin (1977, p. 119), “[a] partir do momento
em que a analise de contetdo decide codificar o seu

material, deve produzir um sistema de categorias.”

A categorizacdo ¢ uma operacdo de classificacio de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferen-
ciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo
o género (analogia), com os critérios previamente de-
finidos. As categorias, sdo rubricas ou classes, as quais
reunem um grupo de elementos (unidades de registo

[registro], no caso da analise de conteudo) sob um

titulo genérico, agrupamento esse efectuado [efetua-
do] em razdo dos caracteres comuns destes elementos

(BARDIN, 1977, p.117).

A primeira codificagdo que destacamos ¢ refe-
rente a unidade de registro “rede de ensino investi-
gada na pesquisa”, com os resultados representados

no grafico 1 abaixo:
Grafico 1 - Rede de ensino investigada na pesquisa

Publica Federal ma |
Publica Estadual e Publica Federal ma |
Publica Estadual e Privada m |
Pablica Estadual mEa |4
Privada D 5
Néo informado s 2

Fonte: Dados da pesquisa

Observando o grafico acima, percebe-se que os da-
dos recolhidos para o nosso estudo reforcam que a pro-
posta do PROFMAT, de ser um programa que “|...]
visa atender prioritariamente professores de Matema-
tica em exercicio na Educagdo Basica, especialmente
de escolas publicas [...]” (SBM, 2023b, p. 1), tem sido
efetivada, ja que boa parte das pesquisas que consti-
tuem o corpus do nosso estudo sdo voltadas para inves-
tigagdes na rede publica estadual de ensino.

Com relagio aos aplicativos e softwares que apare-
cem nas 24 dissertacdes que constituem o corpus desta

pesquisa, apresentamos os dados no quadro 2 abaixo:

Quadro 2 - Aplicativos e softwares citados nas dissertagdes analisadas

. | Aplicativos e softwares que aparecem na

Quantidade de pesquisas em que aparece o aplicativo

" pesquisa e o software
01 | Google Meet 20
02 | WhatsApp 17
03 | Google Sala de Aula 13
04 | YouTube 12

05 | Google Forms

11
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06 | GeoGebra

07 | Google Drive

08 | Kahoot
09 | Zoom
10 | Gmail

11 | Microsoft Excel

12 | Microsoft PowerPoint

13 | Microsoft Paint

14 | Khan Academy

15 | Google Docs

16 | Instagram

17 | OpenBoard

18 | Inshot

19 | Plurall

20 | Conexio Escola

21 | Apresentagdes Google

22 | Google Agenda

23 | Jamboard

24 | Microsoft Whiteboard

25 | Flashback Express

26 | Adobe Spark Video

27 | Poly

28 | Régua e Compasso — CaR

29 | Geoenzo

30 | Open Broadcaster Software

31 | Moodle

32 | Snaptube

33 | Venn Diagram

34 | WordWall

35 | Cabri Géométre

36 | CONSTRUFIG3D

37 | Graphmatica

38 | Labirintos da Matematica

39 | SuperLogo

40 | Winmat

41 | Winplot

42 | Estatistica Easy

43 | Sketchbook

44 | Matific

45 | Photomath

46 | Cam Scanner

47 | Matkey

— ==~~~ l~|~]~]~l~|~]|~]|~]|~|~|~|~]|~|~]~|~|~]~|~|~]|~]|d]|v]|v]|dldld]lolo]lv]lololsloalolw

48 | Applique-se

Fonte: Dados da pesquisa
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Com base nos dados do quadro 2 acima, cons-
tata-se que os aplicativos da empresa Google, como
Google Meet, Google Sala de Aula, YouTube e Google For-
ms, foram as principais opgdes para a mediagdo re-
mota da aprendizagem. O aplicativo WhatsApp, da
empresa Meta, que aparece em dezessete das vin-
te e quatro dissertagdes analisadas também ¢ uma
das principais opc¢des para a mediagio remota da
aprendizagem.

Com relagdo a essa significativa presenga dos
aplicativos da empresa Google como op¢do para a me-
diac¢@o remota da aprendizagem, Pretto et al. (2021)
destacam que plataformas como Google Workplace for
Education e Microsoft 365 encontraram nos discursos
de gestores publicos, dirigentes escolares e comuni-
dade académica durante a pandemia COVID-19 a
justificativa de que eram as tnicas alternativas dis-
poniveis para a continuidade do processo de ensino
e aprendizagem de forma remota.

O outro aplicativo que apareceu em mais de
70% das dissertacdes analisadas, conforme aparece
no quadro 2, foi o WhatsApp. Nesse sentido, a pes-
quisa T71C Educagdo 2021 aponta que,

[...] a proporcdo de professores que afirmaram utili-
zar plataformas de redes sociais evidencia quio disse-
minados estdo esses recursos entre os educadores € as
instituigdes escolares. Aplica¢des de mensagem instan-
tanea, como WhatsApp ou Telegram, foram mencio-
nadas por 80% dos educadores para realizar ativida-
des educacionais ou para interagir com os alunos. Esse
uso apresentou propor¢des ainda maiores entre os pro-
fessores que lecionavam em escolas municipais (82%)
e estaduais (84%) e entre aqueles que lecionavam em
institui¢des localizadas em areas rurais (87%) (Comité

Gestor da Internet no Brasil, 2022, p. 76).

Sendo assim, é importante que somado aos apps

para videoconferéncias e mensagens instantaneas,

como o Google Meet e WhatsApp, tenhamos no pro-
cesso de mediacdo pedagogica da disciplina de ma-
tematica no Ensino Médio a presenca de apps que
contemplem interfaces de contetidos e de comuni-
cacao.

Para tanto, as dissertagdes analisadas trazem
uma variedade de aplicativos que podem somar
para a arquitetura da sala de aula on-line, como
o aplicativo Google Sala de Aula para a criacio de
salas virtuais de interacéo; o YouTube para o com-
partilhamento de videos; o Google Forms para ela-
boracido de questionario on-line; o GeoGebra com
diversos aplicativos matematicos; Google Drive
para compartilhamento de documentos digitais;
Labirintos da Matemdtica, Kahoot e WordWall para
aprendizagem baseada em jogos digitais; Loom
para videoconferéncia; o Gmail para comparti-
lhamento de mensagens; Microsoft Excel para edi-
¢do de planilhas; Apresentagies Google e Microsoft
PowerPoint para criagdo e apresentacao de slides;
Microsoft Paint para edicdo de imagens; Khan Aca-
demy para cursos on-line; Google Docs para criagdo
e edicdo de documentos digitais; Instagram para
compartilhamento de fotos, videos, mensagens;
Jamboard, Microsoft Whiteboard, Geoenzo e OpenBoard
para quadro branco virtual; Inshot para edigdo de
videos; Moodle e Plurall para ambiente virtual de
aprendizagem; Conexdo Escola para apoio educa-
cional com navegacido com dados moveis patro-
cinados; Google Agenda para agenda e calendario
on-line; Flashback Express para gravagdo de tela;
Adobe Spark Video para criagdo e edicao de videos;
Poly, Régua ¢ Compasso — CaR, CONSTRUFIG3D e
Cabri: Géometre para o ensino de Geometria; Open
Broadcaster Software para gravacio de video e
transmissdo ao vivo); Snaptube para download de vi-
deos; Venn Diagram para operagdes com conjuntos;
Graphmatica para plotagem de graficos; SuperLogo

para linguagem de programacdo; Winmat para
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o ensino de matrizes; Winplot para plotagem de
curvas e superficies; Estatistica Easy para calcu-
los de Estatistica Basica; Sketchbook para desenho;
Matific para atividades com jogos; Photomath para
resolucdo de questdes de matematica; Cam Scanner
para copia de imagem; Matkey para jogo digital
de tabuleiro e Applique-se para compartilhamento

de videoaulas e outros documentos digitais.

Identificados os aplicativos presentes nas 24
dissertacoes do PROFMAT, buscamos, também,
codificar as unidades de registro a partir da re-
ferenciacdo dos indices: “objetivos gerais, obje-
tivos especificos, questdes norteadoras e outras
afirmacdes no texto da dissertacdao”. Com isso,
reunimos as unidades de registro em seis catego-

rias, conforme consta no quadro 3 abaixo:

Quadro 3 - Categorias das unidades de registro codificadas a partir da referenciacdo dos indices: “objetivos gerais, objetivos
especificos, questdes norteadoras e outras afirmagdes no texto da dissertagao”.

o

n Categorias

01 | TDICs para o ensino remoto.

02 | Metodologias de ensino para a mediagdo remota da aprendizagem.

03 | Atividade do discente na Pandemia da COVID-19.

04 | Avaliagio da aprendizagem.

05 | Trabalho do docente na Pandemia da COVID-19.

06 | Formagio continuada do docente para o uso das TDICs no ensino.

Fonte: Dados da pesquisa

A categoria “TDICs para o ensino remoto”,
elencada no quadro 3 anterior, aponta para uma
das principais preocupagoes dos docentes no ensino
remoto durante a Pandemia da COVID-19: a ne-
cessidade de aprenderem sobre o uso de tecnologias
digitais em sua pratica pedagogica. Nesse sentido,
os dados da pesquisa T1C Educagao 2021, também
mostram que a maioria (92%) dos 1.865 docentes
entrevistados recorreu ao uso de videos e tutoriais
on-line para aprenderem, ou se atualizarem, sobre
o uso de tecnologias digitais em sua pratica pedago-
gica, nos doze meses anteriores a realizagdo da pes-
quisa (Comité Gestor da Internet no Brasil, 2022).
Reforgando que uma das principais preocupacdoes
dos professores durante Pandemia da COVID-19
fo1 buscar alternativas mediadas por tecnologias
digitais para a realizagdo de aulas remotas, os da-
dos da pesquisa 71C Educagdo 2020 mostram que
a “criagao de contetidos educacionais digitais” e o

“uso de tecnologias em atividades de ensino e de

aprendizagem”, foram os temas mais presentes nas
formacoes de educadores e educadoras sobre o uso
de tecnologias digitais (Comité Gestor da Internet
no Brasil, 2021).

O outro foco das dissertagdes do PROFMAT re-
fere-se a categoria “metodologias de ensino para a
mediacdo remota da aprendizagem”. Dentre as 24
dissertagdes analisadas, as metodologias de ensino que
integram as T'DICs ao processo de ensino e aprendi-
zagem, como a Sala de Aula Invertida, a Resolucéo de
Problemas e o uso de jogos digitais para a aprendiza-
gem, aparecem como interesse das pesquisas.

As categorias “Atividade do discente na Pandemia
da COVID-19” e “Trabalho do docente na Pande-
mia da COVID-19” retinem temas como: autonomia
na aprendizagem, responsabilidade dos estudantes
com os estudos, as mudancas e adaptagdes para ensi-
nar e aprender remotamente e o conjunto de apoios e
orientacdes recebidas pelos docentes e discentes para

implementagdo do ensino remoto on-line.
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Diante do cenario apresentado, investigar a
“Avaliacdo da aprendizagem” e “Formacgdo con-
tinuada do docente para o uso das TDICs no
ensino”, que sdo as duas ultimas categorias elen-
cadas no quadro 3 apresentado anteriormente, é,
evidentemente, objetivo relevante para as pesqui-
sas sobre o ensino remoto durante a Pandemia da
COVID-19, visto que, com relacido a aprendiza-
gem do estudantes, a pesquisa 710 Educagio 2021
apontou que 93% dos docentes participantes da
pesquisa apontaram a defasagem da aprendiza-
gem como um dos principais desafios enfrentados

durante a Pandemia da COVID 19 (Comité Ges-

tor da Internet no Brasil, 2022). E, com relagdo a
formacgdo continuada dos docentes no Brasil, da-
dos do Censo da Educagdo Basica 2021 mostram que
menos da metade (40%) dos docentes da Educa-
¢do Basica no pais possuem formacio continuada
(BRASIL, 2021a).

Para a sequéncia da analise dos dados coletados
nas 24 dissertagdes, procedeu-se com a codificacio
das unidades de registro a partir da referenciacdo
do indice “dificuldades no ensino remoto” e a partir
da referenciagdo do indice “éxitos no ensino remo-
to” e assim obtemos as seguintes categorias presen-

tes nos quadros 4 e 5 a seguir:

Quadro 4 -Categorias das unidades de registro codificadas a partir da referenciagdo do indice “dificuldades no ensino remoto”.

o

n Categorias

01 | Agdo e condigdo do discente na Pandemia da COVID-19.

02 | Obstaculos para o trabalho do docente na Pandemia da COVID-19.

03 | Problemas relacionados ao uso de equipamentos eletronicos e apps.

04 | Problemas com o acesso a internet.

05 | Falta de equipamentos adequados para as aulas remotas.

06 | Déficit de aprendizagem.

07 | Insuficiéncias na formagao continuada do docente para o uso das TDICs no ensino.

Fonte: Dados da pesquisa

WA .

Quadro 5 -Categorias das unidades de registro codificadas a partir da referenciagdo do indice “éxitos no ensino remoto”.

o

n Categorias

01 | Aperfeicoamento do conhecimento sobre TDICs para o ensino.

02 | Melhoria na autonomia e na aprendizagem do discente assiduo no ensino remoto.

03 | Maior disponibilidade e melhor usabilidade de aplicativos para o ensino.

04 TDICs no ensino.

Maior conscientizac¢do sobre a importancia da inclusdo digital e da formac@o continuada dos docentes para o uso das

05 | Maior comunicagio entre as familias e a escola.

Fonte: Dados da pesquisa

Com relacdo a categoria “acdo e condi¢ido do
discente na Pandemia da Covid-197, as pesquisas
apontam baixa frequéncia e pouca interacdo dos
estudantes nas aulas sincronas, com casos de estu-
dantes receosos com a exposi¢io de suas imagens e

falas na internet. Apontam ainda a falta de empe-

nho e desmotivagdo com os estudos, gerando muito
atraso na entrega das tarefas propostas através dos
aplicativos, como Google Sala de Aula.

Nessa categoria, também sdo apontadas dificul-
dades socioeconémicas impactando negativamente a

aprendizagem com os estudantes precisando conci-
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liar estudo e trabalho para complementar a renda fa-
miliar. E ainda, estudantes sem ambiente adequado
para os estudos, com dificuldades para organizar es-
pago e tempo de estudo, com dificuldades para con-
centrar-se nas aulas remotas, com pouco ou nenhum
acompanhamento dos pais na realizag¢do das tarefas.

A categoria “obstaculos para o trabalho do do-
cente na Pandemia da COVID-19”, retne proble-
mas como maior exposi¢cio dos docentes e maior
tempo para a preparacio de aulas; orientagdes em
excesso ou inadequadas dos gestores educacionais;
autonomia docente prejudicada; aumento de atri-
buigdes para os docentes; excesso de mensagens para
serem lidas pelos docentes; dificuldades para plane-
jar as atividades; rotina de trabalho mais exaustiva;
prazo curto para o planejamento; grande quantida-
de de documentos digitais enviados pelos estudan-
tes para os docentes analisarem e avaliarem; tarefas
inadequadas disponibilizadas para os estudantes;
estratégias de ensino presencial aplicadas ao ensi-
no remoto; poucas aulas sincronas; metodologias de
ensino remoto pouco eficazes e conteudo matemati-
co pouco explorado no ensino basico.

As categorias “problemas relacionados ao uso de
equipamentos eletrénicos e apps” e “problemas com
o0 acesso a internet” trazem situagdes como queda de
energia elétrica, computador atualizando softwares
no momento da aula remota, ruidos atrapalhando a
fala no microfone, video pausando e audio falhando
durante a aula sincrona por conta de conexio ruim
de internet, estudantes com dificuldade para utili-
zar as funcionalidades de alguns aplicativos ou com
edicdo de linguagem matematica em alguns aplica-
tivos, aparelhos celulares compartilhados com ou-
tros membros familiares; docentes com dificuldades
para utilizarem o app Google Sala de Aula, estudantes
com dificuldades para enviar email, apps de redes
sociais provocando desatencdo dos estudantes nas

aulas remotas, dificuldade na comunicacio através

do app Instagram, app Google Forms nao favorece a
avaliagdo da aprendizagem, estudantes com falta de
experiéncia com jogos digitais para a aprendizagem
de matematica, videoaulas que nio permitem inte-
ragio, instrumentos para a avaliacio da aprendiza-
gem pouco eficazes.

A categoria “falta de equipamentos adequados
para as aulas remotas”, refere-se tanto a discentes
quanto docentes. As pesquisas trazem obstaculos
como aparelhos celulares incompativeis para a ins-
talacdo de alguns aplicativos, aumento de gastos dos
docentes com equipamentos para o trabalho remoto
e falta de auxilio financeiro para docentes e discen-
tes adquirirem equipamentos adequados.

Agora trazendo as categorias “déficit de apren-
dizagem” e “insuficiéncias na formacdo continua-
da do docente para o uso das TDICs no ensino”
que completam o quadro 4 que apresentamos antes,
temos como consequéncia de todo o cenario de di-
ficuldades apresentados até aqui para o ensino re-
moto durante a Pandemia da COVID-19 a poten-
cializacdo dos problemas relativos a aprendizagem
dos discentes e a formagdo continuada dos docentes,
visto que tais desafios ja eram preocupantes, mesmo
antes desse contexto de crise sanitaria global.

Com relagio a aprendizagem dos estudantes, por
exemplo, dados da avaliagao de Matematica no Pro-
grama Internacional de Avaliacdo de Estudantes de
2018 (BRASIL, 2020a), trazem as seguintes médias
de proficiéncia em Matematica dos estudantes do
Ensino Médio: 17 série EM: média 390; 27 série EM:
média 418 e 3° série EM: média 430. Ocorre que,
de acordo com a escala de proficiéncia, proposta no
PISA, com niveis que comegam em abaixo de 1 e
vao até o nivel 6, a média dos estudantes da 1" série
EM encontra-se no nivel 1, e as média dos estudantes
da 2° série EM e da 3" série EM encontra-se no nivel
2. Sendo o nivel 2 da escala de proficiéncia do PISA

considerado o nivel basico de proficiéncia em Mate-
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matica, vé-se que os estudantes do Ensino Médio no
Brasil, mesmo antes da Pandemia da COVID-19, ou
estavam no nivel basico de proficiéncia em Matema-
tica, ou abaixo do nivel basico.

Contudo, apesar do contexto de dificuldades
apresentado para o ensino remoto durante a Pan-
demia da COVID-19 no Brasil, temos no quadro
5, apresentado anteriormente, as categorias que
trazem os éxitos conquistados por docentes e dis-
centes no ensino remoto durante o periodo de cri-
se sanitaria global e consequente fechamento das
escolas, quais sejam: aperfeigoamento do conhe-
cimento sobre TDICs para o ensino, melhoria na
autonomia e na aprendizagem do discente assiduo
no ensino remoto on-line, maior disponibilidade
e melhor usabilidade de aplicativos para o ensino
on-line, maior conscientizagdo sobre a importan-
cia da inclusdo digital e da formacdo continuada
dos docentes para o uso das TDICs no ensino e
maior comunicacio entre as familias e a escola.
Nesse sentido o relatério final da subcomissao tem-
poraria para acompanhamento da educagdo na
Pandemia da COVID-19, destaca que:

Neste momento, em que esperamos que o retorno as
atividades presenciais seja sustentavel, é preciso inves-

tir em politicas nessa dire¢do, por varias razdes. Em

primeiro lugar, é preciso aproveitar o aprendizado que aconte-
ceu a duras penas por parte de professores e estudantes durante
o processo de educagdo remota; em segundo, porque
as escolas precisardo dar atendimento remoto ou hibrido, caso
venhamos a ter novas ondas da pandemia que forcem novamente
0 fechamento das escolas por longos ou pequenos periodos de tem-
po; e, finalmente, porque na sociedade da informagdo nao é
mais possivel que a realidade do acesso a tecnologias permanega
nos nivets atuats, sob pena de comprometermos o futuro
das novas geragdes e a inser¢do de nosso Pais no mun-

do (BRASIL, 2022a, p. 50, grifos adicionados).

Para tanto, uma das medidas tomadas pelo Go-
verno Federal no pés-pandemia foi a instituigdo da
lei n° 14.533, de 11 de janeiro de 2023, que institui
a Politica Nacional de Educacdo Digital (PNED) e
da outras providéncias (BRASIL, 2023). Os eixos
estruturantes e objetivos da PNED sZo: Inclusio Di-
gital, Educagdo Digital Escolar, Capacitagio e Es-
pecializacio Digital e Pesquisa e Desenvolvimento
em Tecnologias da Informacio e Comunicacio.

Nesse sentido de providéncias e apoio dos setores
da gestdo educacional no periodo da Pandemia da
COVID-19, buscamos, por fim, codificar as unida-
des de registro a partir da referenciagdo do indice
“orientacdes e apoio dos gestores educacionais no en-

sino remoto” (). Os dados estdo no quadro 6 a seguir:

Quadro 6 - Categorias das unidades de registro codificadas a partir da referenciagio do indice “orientagdes e apoio dos gestores

educacionais no ensino remoto”.

n’ Categorias

01 Portarias, pareceres e outros documentos orientadores do Ministério da Educacdo ou do Governo Federal tratando
sobre o ensino remoto durante a Pandemia da Covid-19.

09 Resolugoes e outrqs docume.ntos orientadores do Conselho Estadual de Educagao tratando sobre o ensino remoto
durante a Pandemia da Covid-19.

03 Portarias e outros documentos orientadores da Secretaria Estadual de Educacio e do Governo Estadual tratando
sobre o ensino remoto durante a Pandemia da Covid-19.

04 Secretaria Estadual de Educacéo disponibilizou aplicativo ou plataforma para o ensino remoto durante a Pandemia
da Covid-19.

05 Secretar.ia Estadu'ftl de Educacio disponibilizou planejamento de atividades para o ensino remoto durante a
Pandemia da Covid-19.
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06 Secretaria Estadual de Educacdo disponibilizou formagao continuada para os docentes sobre o
ensino remoto.
07 Grupo gestor da escola realizou reunides para orientar docentes sobre o ensino remoto durante a
Pandemia da Covid-19.
Grupo gestor da escola desenvolveu ac¢des para apoiar docentes e discentes no ensino remoto
08 . .
durante a Pandemia da Covid-19.
Governo Estadual disponibilizou chips de celulares para os discentes acessarem o app Google Sala
09 . .
de Aula durante a Pandemia da Covid-19.

Fonte: Dados da pesquisa

As categorias apresentadas acima dao conta de que
a maioria das ag¢oes de apoio dos setores da gestao edu-
cacional no periodo da Pandemia da COVID-19 se
limitaram a documentos orientadores tratando da re-
organizagdo do calendario, camprimento da carga ho-
raria, recomendacdes de aplicativos a serem utilizados
para a mediacdo remota da aprendizagem, avaliacdo
da aprendizagem dos discentes.

Além disso houve morosidade do Governo Federal
e do Ministério da Educac@o no apoio aos estados e
municipios. Como exemplo, a lei que dispde sobre a
garantia de acesso a internet, com fins educacionais, a
docentes e discentes da educagao basica publica, a lein’
14.172, foi promulgada apenas em 10 de junho de 2021,
ou seja, mais de um ano depois que a comunidade es-
colar ja estava desenvolvendo suas atividades através do
ensino remoto.

No caso das secretarias estaduais de educacgio, as
dissertagdes do PROFMAT mostram que as principais
iniciativas, além dos documentos orientadores, foram
a disponibilizacdo de aulas em canais de televisdo e o
desenvolvimento de aplicativos para acesso a contetidos
digitais como videoaulas e listas de exercicios. Entre
esses aplicativos, sdo citados: Aula Parana, da Secreta-
ria de Educacdo do Parana; NetEscola, da Secretaria de
Educacio de Goias; Conexdo escola 2.0, da Secretaria
de Educacdo de Minas Gerais; Applique-se, da Secretaria
de Educacio do Rio de Janeiro. Contudo, o aplicativo
Google Sala de Aula for amplamente adotado pelas redes

estaduais de educagio, inclusive nas secretarias ante-

riormente citadas, que disponibilizaram aplicativo pro-
prio, visto que alguns estudantes ndo conseguiam insta-
lar os aplicativos das secretarias estaduais, por conta de
alguns aparelhos celulares serem incompativeis com as
configuragdes exigidas pelos referidos aplicativos.

De acordo com as informagdes contidas no quadro
6 apresentado anteriormente, verifica-se que os gru-
pos gestores das escolas realizaram reunides on-line
para orientar docentes sobre o ensino remoto durante
a Pandemia da Covid-19 e desenvolveram agdes para
apoiar docentes e discentes no ensino remoto durante
a Pandemia da Covid-19. Dentre essas orientacdes e
acoes, estdo a disponibilizagdo de atividades impressas
para os estudantes sem acesso ao ensino remoto on-line,
cadastro das turmas de estudantes em grupos no app
WhatsApp para que os docentes enviassem tarefas e vi-
deoaulas, orientacido para que os docentes recebessem
as atividades atrasadas dos estudantes, sem diminui¢ao
na nota da referida atividade, e que os docentes dispo-
nibilizassem semanalmente no app Google Sala de Aula o
plano de estudos da referida semana, com metade de
atividades sincronas e metade assincronas. Também
houve orientagdes de para que os professores e professo-
ras ndo exigissem que os discentes ligassem a camera e
microfone nas aulas remotas sincronas e que avaliacdo
da aprendizagem fosse mensurada por participacio. E
ainda, o oferecimento de suporte para os docentes sem
instrumentos adequados para o ensino remoto, reelabo-
racdo do Plano de Agdo da escola para o ano letivo de

2020, incluindo propostas e encaminhamentos atenden-
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do ao novo formato de ensino, a orientacdo para que
os docentes realizassem “lives” no app Instagram para
esclarecimento de duvidas sobre as atividades propostas.

Somando com essas informacdes que elencamos
em nossa revisao sistematica, a pesquisa 71C Educagao
2020, realizada a partir de entrevistas com gestores €
gestoras de 3.678 unidades escolares do Brasil, entre se-
tembro de 2020 e junho de 2021, traz que:

A maior parte dos gestores afirmou que a escola ofertou
atividades e materiais impressos aos alunos (93%). Em pa-
tamar semelhante, 87% declararam que as escolas ado-
taram o uso de ao menos um tipo de tecnologia entre as
estratégias de educagio remota: nove a cada dez gestores
disseram ter criado grupos em aplicativos e redes sociais
para se comunicar com os alunos ou pais e responsaveis,
79% fizeram uso de aulas gravadas e disponibilizadas aos
alunos, 65% utilizaram plataformas de videoconferéncia
e 58% plataformas virtuais de aprendizagem (Comité

Gestor da Internet no Brasil, 2021, p. 27)

CONSIDERACOES FINAIS

Os textos dos trabalhos de conclusido de curso do
repositéorio do PROFMAT' constituem  significativos
documentos para comunicacdo e circulagio dos re-
sultados da pesquisa sobre o ensino de matemética no
Brasil, e, portanto, a revisao desses trabalhos pode aju-
dar a evitar repeticdo de estudos, auxiliar no reapro-
veitamento de uma pesquisa em uma outra situa¢ao
distinta, ajudar a identificar inconsisténcias, apontar
caminhos para novas investigacdes, evidenciar pers-
pectivas de pesquisa ainda ndo consideradas (GAL-
VAO; RICARTE, 2019).

Sendo assim, decidimos pelo desenvolvimento de
uma revisao sistematica dos textos das dissertacoes do

PROFMAT que pudessem responder as seguintes per-

*https://portaldaobmep.impa.br/index.php/site/index?a=1

guntas: Como os(as) professores(as) de matematica do
Ensino Médio mediaram o processo de ensino e apren-
dizagem através do ensino remoto e pelo intermédio
de softwares de aplicacdo durante a Pandemia da CO-
VID-19? Quais os impactos do uso dos softwares de
aplicacdo (aplicativos) no trabalho docente durante o
regime de aulas nio presenciais? QQuais as iniciativas
de apoio e regulamentagio do trabalho dos docentes,
propostas e implementadas, durante a Pandemia da
COVID-19, pelos diferentes setores de gestdo da Edu-
cacdo Publica no Brasil?

As discussoes dos resultados encontrados a partir da
revisdo sistematica norteada pelas perguntas acima, re-
sultaram em uma maior familiaridade com o problema
do ensino remoto em tempos de crise sanitaria, contu-
do, os resultados encontrados podem favorecer, tam-
bém, a discussdo sobre o trabalho com aplicativos e de-
mais TDICs na sala de aula presencial. Como exemplo,
ha tempos o Portal da Matemdtica OBMEP*, de respon-
sabilidade do IMPA (Instituto de Matematica Pura e
Aplicada), disponibiliza propostas de materiais digitais,
com listas de questdes, videoaulas, questionarios ava-
liativos e aplicativos. Outro exemplo ¢ o POTI Virtual,
também do IMPA, com cursos on-line de treinamento
para competi¢des de matematica, e que também pode
ser integrado ao planejamento didatico-pedagogico dos
grupos de estudos para olimpiadas de matematica exis-
tentes em algumas escolas. E ainda devemos falar do
Programa de Aperfeicoamento de Professores de Ma-
tematica do Ensino Médio - PAPMEM, realizado pelo
IMPA em duas edi¢des a cada ano, também na moda-
lidade remota, visando aprimorar a formacao dos pro-
fessores e professoras de matematica do Ensino Médio,
de modo que esses docentes possam, também, melhor
orientar os estudantes nas atividades disponiveis no Por-
tal da Matemdtica OBMEP e no POTI Virtual. Além dis-

s0, 0 crescente aumento das matriculas em modalidade
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EaD (Educacdo a Distancia) no ensino superior (Brasil,  que possivelmente necessitara cada vez mais de um me-
2023), pode ter cada vez mais implica¢des no processo  lhor preparo para o desenvolvimento de atividades em

de ensino e aprendizagem realizado junto ao estudante,  ambientes virtuais de aprendizagem.
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INTRODUCAO

A brincadeira e o jogo sdo elementos intrinsecos
ao universo infantil, negar essa naturalidade equi-
vale a renegar a propria esséncia da infancia. No
ato de brincar, a crianca, de maneira inadvertida,
absorve conhecimento, desenvolve-se e compreende
o mundo ao seu redor, incorporando conceitos fun-
damentais para seu crescimento como ser humano
e sua integracdo na sociedade.

Proporcionar a uma crian¢a uma infancia enri-
quecedora, permeada por estimulos que a desafiem
a descobrir, imaginar e construir, através de brin-
cadeiras e jogos respeitando suas fases de desenvol-
vimento, ¢ crucial para uma formacgido saudavel e
completa. Ao compreender e incorporar o ludico de
forma consciente, torna-se um aliado essencial no
processo de ensino-aprendizagem, desempenhan-
do um papel significativo na intervencéo precoce e
apoio pedagogico para superar dificuldades.

Apesar de reconhecer essa importancia, persis-
te uma certa resisténcia no uso frequente de ati-
vidades Iidicas no ambiente escolar, muitas vezes
associada ao receio de desordem e falta de produti-
vidade nas aulas. Este ensaio busca provocar uma
reflexdo sobre a relevancia da ludicidade na sala
de aula, enfatizando que a infancia e a brincadeira
sdo inseparaveis, e o ludico, por sua vez, é um ele-
mento motivacional crucial na superagdo de desa-
fios de aprendizagem.

Ao adotar uma perspectiva sensivel em relagio
a crianca, respeitando suas subjetividades, torna-se
possivel compreender suas dificuldades e desenvol-
ver estratégias para mitigar ou até mesmo superar
tais obstaculos. O ludico, nesse contexto, emerge
como um excelente aliado, atuando como interme-
diario entre o aluno e o aprendizado, tornando as
aulas menos monétonas, mais significativas e os alu-

nos mais participativos.

Nesse contexto, este estudo tem como proposi-
to realizar uma breve discussido sobre o papel do
educador como mediador, assumindo o papel de
investigador e facilitador no processo ensino-apren-
dizagem, estudando seu alunado e buscando os mé-
todos mais eficazes na superagdo das dificuldades
inerentes a esse processo complexo.

A pesquisa bibliografica foi conduzida utilizan-
do fontes académicas como o Google Académico e
Scielo, ao longo de um periodo de 30 anos. Foram
empregados termos de busca como “aprendizagem
ludica”, “dificuldades de aprendizagem”, “estraté-
gias educacionais” e outros relacionados ao tema.
Apods uma busca abrangente, uma selecdo criteriosa
foi feita entre os estudos encontrados, priorizando
aqueles que contribuiram de forma significativa
para a compreensio do problema investigado.

A pesquisa bibliografica empreendida visa ins-
tigar a reflexdo de educadores, bem como de to-
dos aqueles interessados na investigacdo das me-
lhores abordagens para lidar com problemas de
aprendizagem. Este estudo propde-se a oferecer
insights que possam apoiar, confrontar ou enri-
quecer suas praticas. Autores renomados como
Paulo Freire, Maria Lucia Lemme Weiss, Alice
Beatriz B. Izique Bastos, Wajskop, Kishimoto,
Silveira, Rau e o artigo “Reafirmando o Ludico
como Estratégia de Superagdo das Dificuldades
de Aprendizagem” de Leon (2011) fornecem a
base tedrica para esta pesquisa.

Nos topicos subsequentes, sera explorada a re-
lagdo profunda entre o lidico e a aprendizagem,
serdo abordados os desafios e beneficios na imple-
mentacdo de atividades ludicas em sala de aula e,
por fim, sera examinado como a ludicidade se torna
uma estratégia valiosa na superacdo das dificulda-

des de aprendizagem.
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A PROFUNDIDADE DO LUDICO E DO
BRINCAR: UMA JORNADA NA INFANCIA E
NA EDUCACAO

A concepcido do ladico vai muito além de sua
definicdo formal, expandindo-se para uma com-
preensdo mais profunda do papel que desempenha
no desenvolvimento infantil e, por consequéncia,
no contexto educacional. Em um sentido mais am-
plo, o lddico nio se limita a uma mera diversdo; ele
se torna uma linguagem intrinseca a infancia, de-
sempenhando papéis fundamentais em diversas di-
mensodes do crescimento humano. De acordo com o
dicionario da Academia Brasileira de Letras, o ter-
mo “ladico” refere-se a jogos, brincadeiras e diver-
timentos, destacando o aspecto lidico como uma
parte integral da aprendizagem.

A conexdo entre educagdo e ludico nido é uma
inovagio recente, datando da Antiguidade. Em sua
obra “Leis”, Platdo destacou a importancia do jogo
para a educagdo, argumentando que, ao brincar, o
futuro construtor aprendera a medir e a usar a tre-
na, enquanto o guerreiro se exercitara na equitagao
e em outras habilidades. Nesse contexto, ele ressal-
tava a responsabilidade do educador em direcionar
os prazeres e gostos das criancas na dire¢ao que lhes
permitisse atingir suas metas (PLATAO apud SIL-
VEIRA, 1998).

Aprofundando a analise sobre o ludico, é crucial
destacar sua influéncia no desenvolvimento cog-
nitivo das criangas. O brincar ndo ¢ apenas uma
atividade divertida e nfo estd limitada a objetivos
especificos; é um processo fundamental pelo qual
as criangas exploram o mundo ao seu redor, expe-
rimentam diferentes papéis e desenvolvem habilida-
des cognitivas.

Segundo Oliveira (1997, p.67),

Tanto pela cria¢do imaginaria, como pela defini¢do de
regras especificas, o brinquedo cria uma zona de de-
senvolvimento proximal na crianga. No brinquedo a
crianca comporta-se de forma mais avangada do que
nas atividades da vida real e também aprende a separar
objeto e significado. Sendo assim, a promogio de ati-
vidades que favoregam o envolvimento da crianca em
brincadeira, principalmente aquelas que promovam a
criacdo de situagdes imaginarias, tem nitida funcéo pe-
dagogica. A escola poderia se utilizar deliberadamente
desse tipo de situacoes para atuar no processo de desen-

volvimento das criangas.

Pesquisas mostram que o lidico estimula a cria-
tividade, a imaginacdo e a capacidade de resolver
problemas de maneira inovadora. Ao participar
de atividades ludicas, as criangas sdo desafiadas a
pensar criticamente, tomar decisdes e enfrentar si-
tuagdes diversas, construindo assim um repertorio
mental sélido. Para Kishimoto (2007, p. 23), brin-
car “é uma agao livre, que surge a qualquer hora,
iniciada e conduzida pela crianga; d4 prazer, ndo
exige como condi¢cdo um produto final; relaxa, en-
volve, ensina regras, linguagens, desenvolve habili-
dades e introduz a crianca no mundo imaginario”.

Além disso, o aspecto emocional ndo pode ser su-
bestimado. O brincar proporciona um espago seguro
para que as criangas expressem suas emogdes, desen-
volvam a empatia e aprendam a lidar com conflitos.
Ao assumirem diferentes papéis durante o jogo, elas
exploram suas proprias identidades e desenvolvem
habilidades sociais cruciais. A interacio com colegas
em um ambiente Iidico ensina a importancia da co-
laboragao, comunicagio e trabalho em equipe, com-
peténcias essenciais para a vida adulta.

No contexto educacional, integrar o lidico ndo

¢ apenas uma opgao agradavel; ¢ uma necessidade
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imperativa. A aprendizagem baseada em ativida-
des ludicas ndo s6 mantém os alunos envolvidos e
motivados, mas também oferece uma abordagem
mais holistica e abrangente. As criangas nio apenas
absorvem informagdes; elas as internalizam, conec-
tando o conhecimento a experiéncias vivenciadas
durante o brincar.

Segundo Rau (2013, p. 65),

[...] no contexto escolar, muitos aspectos podem ser tra-
balhados por meio da confecgio e da aplicacdo de jogos
selecionados, com objetivos como: aprender a lidar com
a ansiedade, refletir sobre limites, estimular a autonomia,
desenvolver e aprimorar as fungdes neuro-sensorio mo-
toras, desenvolver a atengio e a concentracdo, ampliar a
elaboracdo de estratégias, estimular o raciocinio logico e

a criatividade.

Para Wajskop (1995, p. 28), “a brincadeira é uma
atividade humana na qual as criancas sdo introduzi-
das constituindo um mundo de assimilar e recriar as
experiéncias socio-culturais, pois garante a interacao
e construcdo de conhecimentos da realidade delas”.

Dessa forma, ao reconhecer a profundidade do 1a-
dico e do brincar, ndo apenas afirmamos sua impor-
tancia, mas também se compromete a proporcionar
as criangas um ambiente educacional enriquecedor,
onde a aprendizagem é uma jornada prazerosa, re-

pleta de descobertas e desenvolvimento integral.

O LUDICO NA APRENDIZAGEM: EQUILI-
BRANDO DESAFIOS E BENEFICIOS

Desvendar a esséncia completa do ladico repre-
senta uma jornada desafiadora, porém essencial,
tanto para educadores quanto para todos aqueles
que almejam compreender os mistérios do universo
infantil. Ludicidade vai além de um simples inter-

valo de distracdo; ela se configura como uma ferra-

menta poderosa no processo de ensino-aprendiza-
gem. Essa abordagem tem a habilidade singular de
despertar o entusiasmo e promover a participa¢io

ativa das criangas na construcio do conhecimento.

O brincar ajuda a crianga no seu desenvolvimento fisico,
afetivo, intelectual e social, pois, através das atividades
ludicas, a crianca forma conceitos, relaciona ideias, es-
tabelece relacoes logicas, desenvolve a expressdo oral e
corporal, reforca as habilidades sociais, reduz a agressi-
vidade, integra-se a sociedade e constréi o seu proprio

conhecimento (SANTOS, 1997, p. 20).

Neste contexto, ¢ imperativo reconhecer tanto os
beneficios quanto os desafios na implementagao de ati-
vidades ladicas em sala de aula, especialmente quan-
do lidamos com um ntimero expressivo de alunos. A
energia das criancas, por vezes, pode ultrapassar as ex-
pectativas, tornando a tarefa de direcionar a atividade
mais complexa do que inicialmente previsto.

Adicionalmente aos desafios ja mencionados,
surgem outros aspectos cruciais na utilizacao do la-
dico no ambiente educacional, mantendo o foco na

integridade do processo de aprendizagem:

»  Adaptagao as Diferengas Individuais: Cada aluno
possul especificidades, exigindo adaptacdes
personalizadas nas atividades ludicas para
atender as suas necessidades especificas.
A diversidade de estilos de aprendizagem,
habilidades e interesses torna esse processo
desafiador.

»  Integragio com o Curriculo: Harmonizar ativida-
des ludicas com o curriculo formal é essen-
cial. Garantir que as atividades ndo apenas
envolvam os alunos, mas também estejam
alinhadas aos objetivos educacionais, requer
um cuidadoso planejamento e integracdo

curricular.
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*  Gestdo do Tempo: Em um ambiente educacio-
nal, a gestdo do tempo ¢é crucial. Encontrar
um equilibrio entre as atividades ludicas e
outras formas de ensino, sem comprometer
o tempo destinado a outras disciplinas, ¢ um
desafio constante.

»  Avaliagao da Aprendizagem: Desenvolver méto-
dos eficazes para avaliar o aprendizado de-
corrente de atividades ludicas ¢ um desafio.
Definir critérios de avaliagdo que capturem a
participagdo, compreensdo e crescimento do
aluno nesse contexto especifico é uma consi-

deragdo importante.

Entretanto, ao enfrentar esses desafios, o edu-
cador se depara com oportunidades valiosas para
aprimorar suas habilidades na gestdo de atividades
dinamicas. Nas palavras de Ferland (2006, p. 32), “o
brincar constitui um meio privilegiado de interagao
¢ evoluciio para a crianca. F. um poderoso mecanis-
mo de aprendizagem com o qual a crianca adquire
conhecimento, desenvolve suas capacidades de ra-
ciocinio, criando e resolvendo problemas”. A cita-
cdo de Kishimoto (1994, p. 13) complementa essa

perspectiva, enfatizando que:

No contexto cultural e biologico, as atividades ludicas sdo
livres, alegres e envolvem uma significacio. F de grande
valor social, oferecendo possibilidades educacionais que
favorecem o desenvolvimento corporal, estimulam a vida
psiquica e a inteligéncia, contribuindo para a adaptacio

ao grupo e preparando para viver em sociedade.

Além disso, Sacchetto ez al. (2011, p. 30) afirmam
que “para uma crianca nao ha nada mais motiva-
dor que um ambiente rico de possibilidades para ela
Interagir, comunicar, criar, ousar, aprender e apre-

ender”.

Essa dinamica exige que o educador seja perspi-
caz, adaptavel e persistente. A experiéncia pode se
tornar uma jornada de aprendizado mutuo, onde
tanto educador quanto alunos colaboram para en-
contrar solucdes que melhor se adequem as necessi-

dades especificas da turma. Rau salienta que:

Brincar propicia o trabalho com diferentes tipos de lin-
guagens, o que facilita a transposi¢do ¢ a representacdo
de conceitos elaborados pelo adulto para os educandos.
Educar, nessa perspectiva, ¢ ir além da transmissdo de
informagdes ou de colocar a disposicio do educando
apenas um caminho, limitando a escolha ao seu préprio

conhecimento (RAU, 2013, p. 38).

Assim, ao reconhecer o lidico como uma experi-
éncia rica em aprendizado, os educadores nio apenas
colhem os beneficios evidentes, mas também enfren-
tam os desafios praticos com determinagao, contri-
buindo para a criagido de uma experiéncia mais enri-

quecedora e efetiva para o processo educacional.

LUDICIDADE COMO ESTRATEGIA NA
SUPERACAO DAS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

O Iudico faz parte do universo da crianga, e por
que ndo o utilizar de forma eficaz no processo de
ensino-aprendizagem? Apesar dos inimeros estudos
que comprovam os beneficios da ludicidade, ainda
existe relutancia em seu uso como recurso didatico.

Como ja discutido, a ndo aprendizagem pode ser
originada por diversos fatores, exigindo do educador
uma analise minuciosa e reflexiva sobre sua pratica
pedagogica. Nao se busca culpabilizar o professor
por todas as dificuldades de aprendizagem, mas sim
ressaltar que a sala de aula ¢ o palco onde a maio-
ria dessas dificuldades se revela, demandando um

olhar critico para determinar se podem ser solucio-
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nadas ali mesmo ou se o aluno necessita de encami-
nhamento a um profissional especializado.

Ao meditar sobre sua pratica, o educador é in-
centivado por Paulo Freire (2021) a compreender
que nao ha docéncia sem discéncia, transformando
o papel do educador de mero transmissor de conhe-
cimento para um mediador que cria condi¢des pro-
picias para que o aluno construa seu proprio saber.

A abordagem Iidica ndo apenas revitaliza as aulas,
mas também proporciona ao aluno a oportunidade de
ser o protagonista de sua aprendizagem, transcendo a
mera memorizacdo de conceitos preestabelecidos.

A proposta de inserir atividades ladicas busca
nao simplificar, mas apresentar a aprendizagem
de maneira agradavel, mostrando ao aluno sua ca-
pacidade de aprender. Conforme destaca Antunes
(1998), o interesse do aluno se torna a forga propul-
sora do processo educacional.

A insercdo do ladico como recurso didatico ¢é
crucial para o desenvolvimento da crianga, permi-
tindo o reconhecimento da diversidade cultural e a
assimilacdo de novos conhecimentos. Weiss (2020,
p. 75) destaca que “é no brincar, somente no brin-
car, que o individuo, crianga ou adulto, pode ser
criativo e utilizar sua personalidade integral”. A
autora reforca a importancia do lidico como espa-
co de experimentacdes e transi¢do entre o mundo
interno e externo.

Ao brincar, a crianga se expressa, assimila con-
ceitos com maior facilidade do que em ambientes
formais e aprende de maneira mais envolvente. No
entanto, ressalta-se que essa reflexdo nio incentiva
a desordem em sala de aula, mas a compreensdo de
que a crianca aprende através do brincar.

E fundamental que o professor, ao analisar seus
alunos e elaborar suas aulas, considere seus costu-
mes, preferéncias e o acesso as tecnologias contem-
poraneas. Ignorar a realidade vivenciada pelos alu-

nos ¢ contraproducente, como alerta Weiss (2020, p.

21), destacando que “triste é a escola que ndo acom-
panha o mundo de hoje”.

A ludicidade no processo ensino-aprendizagem,
além de tornar as aulas mais atrativas, revela-se
como estratégia na superacio das dificuldades de
aprendizagem. Bastos (2015), Weiss (2020), e Almei-
da e Brites (2023) ressaltam a importancia do ladico
em sessoes psicopedagogicas, permitindo que crian-
cas com dificuldades se expressem de forma mais
confortavel e alcancem uma melhor producio.

Conforme Almeida e Brites (2023), o baixo de-
sempenho escolar ¢ um fend6meno multicausal, en-
volvendo fatores neurobiologicos, socioecondmicos,
emocionais, familiares e pedagégicos. Esta compre-
ensdo complexa destaca que ndo ha um unico cul-
pado, e diversos elementos precisam interagir har-
monicamente para que o processo de aprendizagem
ocorra conforme o esperado.

Refletir sobre os fatores pedagogicos torna-se,
entdo, uma responsabilidade fundamental para os
educadores. Mesmo reconhecendo que suas atua-
¢des podem ndo ser suficientes para anular outras
influéncias significativas, é crucial buscar cons-
tantemente a melhoria das praticas pedagogicas.
Como destaca Almeida e Brites (2023, p. 25), “como
educadores, nos cabe refletir sobre os fatores peda-
gogicos e buscar maneiras de tornar nossa atuacao
a melhor possivel”.

Diante da diversidade de desafios, ¢ importan-
te que os educadores se questionem sobre como
adaptar suas praticas aos contextos neurobiologi-
cos, socioecondmicos € emocionais dos alunos. A
proposta de inserir atividades ladicas nas salas de
aula, além de tornar as aulas mais atraentes, pode
atuar como uma estratégia na superacio das difi-
culdades de aprendizagem.

Diversos fatores podem prejudicar a aprendiza-
gem, mas a unido de todas as partes envolvidas, res-

peitando o tempo e ritmo de cada aprendiz, pode
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superar todas as dificuldades. O ladico surge como
uma opgao valiosa, permitindo a escola e aos edu-
cadores escolherem a melhor abordagem de acordo

com a realidade vivida dentro e fora da sala de aula.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados da pesquisa bibliografica reforca-
ram a importancia do ladico no contexto educacio-
nal, respaldados por teorias de renomados educado-
res, como Kishimoto (1994) e Weiss (2020). O ladico
fo1 analisado como uma ferramenta eficaz para esti-
mular o engajamento e promover o desenvolvimen-
to cognitivo, social e emocional dos alunos.

A revisdo dos fundamentos teéricos destacou a
visao de Paulo Freire (2021) sobre o papel mediador
do educador, enfatizando desafios praticos aponta-
dos por autores como Ferland (2006) e Sacchetto et
al. (2011), especialmente no equilibrio entre liberda-
de e disciplina. A analise abordou a influéncia histo-
rica de pensadores como Silveira (1998) e Wayskog
(1995) na concepc¢ao do ludico na educacio.

As discussdes também abordaram a complexida-
de do baixo desempenho escolar, conforme discu-
tido por Almeida e Brites (2023), reconhecendo a
ludicidade como parte integrante de um conjunto
de fatores que influenciam o processo de ensino-
-aprendizagem. A revisdo bibliografica evidenciou
que, embora haja consenso sobre a importancia do
ladico, sua implementagio enfrenta desafios prati-
cos, especialmente em salas de aula numerosas.

Autores como Sacchetto et al. (2011) ressaltam
a necessidade de estratégias cuidadosas que equi-
librem a liberdade luidica com a manutencio da
ordem, criando um ambiente propicio ao aprendi-
zado. A compreensdao da complexidade do baixo
desempenho escolar, abordada por Almeida e Brites

(2023), destaca a multiplicidade de fatores envolvi-

dos, refor¢ando a importancia de uma abordagem
holistica na educagao.

Neste contexto, a abordagem do ludico na edu-
cacdo nio apenas se destaca como uma estratégia
pedagogica, mas também como uma necessidade
intrinseca ao desenvolvimento pleno das potenciali-
dades das criancas. Rau (2013) ressalta que a pratica
ludica possibilita a exploracio de diversas formas de
linguagem, facilitando a transposi¢do e a represen-
tacio de conceitos elaborados pelo adulto para os
educandos. Segundo a autora, educar vai além da
simples transmissio de informagdes, permitindo
que os educandos facam escolhas que ultrapassem
os limites do conhecimento prévio.

Ao incorporar também a perspectiva de Oli-
veira (1997), que destaca o papel do brinquedo na
criacdo de uma zona de desenvolvimento proximal
na crianga, observamos que o ladico ndo se restrin-
ge apenas a um momento de diversdo, mas ¢ uma
ferramenta pedagogica poderosa. O brinquedo, ao
envolver a criagdo imaginaria e a defini¢do de re-
gras especificas, proporciona um ambiente onde a
crianga pode comportar-se de forma mais avangada
do que nas atividades cotidianas. A promocio de
atividades que incentivem o envolvimento da crian-
¢a em brincadeiras, especialmente aquelas que pro-
movam a criagdo de situa¢des imaginarias, desem-
penha uma funcdo pedagdégica clara.

Essa dualidade entre o aspecto social dos jogos,
evidenciado por Piaget, e o potencial de desenvolvi-
mento individual através do brinquedo, como apre-
sentado por Oliveira (1997), destaca a complexidade
e a riqueza da abordagem lidica na educagio. I
a interse¢do entre o jogo como instituigdo social e
o brinquedo como ferramenta de desenvolvimento
que oferece um panorama completo das potenciali-
dades do ludico no processo educacional.

Dessa maneira, ao abordar a ludicidade na edu-

cagdo, nao estamos simplesmente inserindo ativida-
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des divertidas no contexto escolar. Estamos reconhe-
cendo e incorporando uma linguagem intrinseca
a infancia, que ndo apenas cativa a atencio, mas
também estimula o desenvolvimento integral das
criancas em suas dimensdes cognitiva, social e emo-
cional. Essa compreensdo mais aprofundada forta-
lece a argumentacdo a favor da implementagio de
estratégias ludicas, consolidando a visdo de que o
ladico ndo é apenas um complemento agradavel,
mas uma pe¢a fundamental no quebra-cabeca da

educagdo de qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho enfatizou a relevancia da ludicida-
de como um instrumento poderoso no cenario edu-
cacional. Ao reconhecer que brincadeiras e jogos
nao devem ser isolados, mas sim integrados ao am-

biente escolar, abre-se espago para uma abordagem
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Resumo

Este relato tem como objetivo analisar o contexto histérico dos progra-
mas de alfabetizagio voltados para jovens, adultos e idosos e o impacto
do Programa Alfabetiza¢do e Familia no Estado de Goias. A pesquisa
adotou uma abordagem qualitativa, utilizando a dialética como método
de apresentacdo e analise, além da revisdo da literatura bibliografica e
analise de documentos relacionados & politica de alfabetizag¢do nacional e
estadual. Os resultados apontam que Goiés registrou a maior redugao na
taxa de analfabetismo no Brasil entre os beneficiarios do programa, com
um decréscimo de 32,2% de 2016 a 2023, segundo PNAD Continua. Con-
siderando o nimero de pessoas alfabetizadas pelo programa no periodo
de 2019 a 2023, o programa contribuiu com 17,89% na redugao do analfa-
betismo em Goias. Tais resultados evidenciam a efetividade do programa
na promogcdo da alfabetizagio e inclusdo social. A meta estabelecida para
2024 ¢ alfabetizar aproximadamente 6 mil pessoas em situagio de analfa-
betismo distribuidos em 600 novas turmas. Nesse sentido, o Programa Al-
fabetizac¢do e Familia demonstra potencial para consolidar-se como uma
politica educacional permanente, contribuindo significativamente para o
cumprimento das metas de alfabetizagio e educagio previstas nos planos
nacional e estadual, e reforcando o compromisso governamental com a
oferta de uma educacio de qualidade para todos.

Palavras - chave: Alfabetizagio. EJA. Politica Pablica.

Revista Educacio em Contexto ® Goidnia * v. 3 e n. | * 1° semestre de 2024 - 135


https://orcid.org/0009-0000-8350-835X
https://orcid.org/0000-0001-5946-6030
https://orcid.org/0009-0004-2024-9134
https://orcid.org/0000-0001-6101-6047

Relato de Experiéncia Programa alfabetizagdo e familia: politica publica para educagdo continuada em Goids

INTRODUCAO

A trajetoria do Brasil na superacdo do analfabetis-
mo é marcada por uma série de desafios e conquistas,
refletindo-se na implementacio de diversos progra-
mas voltados a alfabetizagio de jovens, adultos e ido-
sos. Nesse percurso histérico, destaca-se a educacdo
de adultos, desde a sua colonizacdo, com a dedicacio
dos Jesuitas na alfabetizagdo para catequizar, tanto
criangas quanto adultos indigenas, visando a propa-
gacdo da fé catdlica junto com o trabalho educativo.
Entretanto, com a chegada da familia real no Brasil e
a expulsdo dos Jesuitas no século X VIII, instaurou-se
o caos na educacio de adultos, pois a educacdo sai
da responsabilidade dos Jesuitas e acaba ficando as
margens do Império (STRELHOW, 2010).

Historicamente, o processo de alfabetiza¢do no
Brasil teve inicio com os movimentos pela formacéo
da Republica. Ainda no Brasil Império, em 1876,
surgiram as primeiras tentativas de organizar siste-
maticamente a educagdo no pais, com registros do
Ensino Noturno para adultos, intitulado de educa-
cdo popular. Esse periodo marcou a implementa-
¢do dos primeiros métodos de ensino da leitura por
meio do alfabeto. Em 1882, a Lei Saraiva institui a
proibicdo do voto do analfabeto, associando a es-
colarizacdo a ascensdo social e o analfabetismo a

incapacidade e a incompeténcia (GOHN, 2001).

Quadro 1 - Marco Histérico da Alfabetizacio no Brasil

A educagdo de jovens e adultos comegou a ga-
nhar destaque no cenario educacional brasileiro a
partir da década de 1930, quando em 1934 o go-
verno estabeleceu o Plano Nacional de Educacio,
que reconhecia o ensino primario integral, gratuito
e obrigatorio para adultos como um direito consti-
tucional (FRIEDRICH et al., 2010).

Ao longo dos anos, a educacio de jovens e adultos
comegou ganhar relevincia nas politicas educacionais,
devido ao grande niimero de analfabetos, que em 1920
era proximo a 70% da populagio brasileira acima de
15 anos. Esse indice baixou de 60% em 1940, para
50% da populacdo em 1950 (ROMANELLI, 2000).
Porém, foi com a aprovagio do Decreto n” 19.513, de
25 de agosto de 1945, que a educac@o de jovens e adul-
tos se tornou oficial. A partir desse momento, novos
projetos e campanhas foram lan¢ados com o proposito
de alfabetizar jovens e adultos que ndo tiveram acesso
a educacgado em idade considerada regular.

Miron e Schardosim (2021) oferecem uma sintese
dos principais marcos relacionados a educagdo de
jovens e adultos, entre as décadas de 1940 a 2003.
Segundo as autoras, nesse periodo muitas campa-
nhas, movimentos e programas foram implantados
para atender as demandas de alfabetizagdo, veja o

quadro [ a seguir:

Periodo |Marco Histérico

1947 Campanha de Educacio de Adolescentes e Adultos

1950 Campanha de Alfabetizacdo realizada pelo Sistema de Radio Educativo da Paraiba (Sirepa).
1960 Movimento de Cultura Popular (MCP)

1967- 1970 | Implementagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢do (Mobral)

1989 Movimento de Alfabetizacio de Jovens e Adultos — Mova

1996 Alfabetizagio Solidaria (AlfaSol)

2003 Programa Brasil Alfabetizado

Fonte: Miron e Schardosim, 2021.

136 - Revista Educagio em Contexto * Goiania ¢ v. 3 * n. 1 * 1° semestre de 2024



Relato de Experiéncia Programa alfabetizagdo e famila: politica publica para educagdo continuada em Goids

Em 1961, foi criado o Movimento de Educacdo
de Base — MEB, organismo da Conferéncia Nacio-
nal dos Bispos do Brasil, com o apoio do Governo
Federal, com o objetivo de fomentar a Educacgao Po-
pular para jovens, adultos e idosos. A relevancia do
MEB, como propostas educacionais humanizado-
ras e comprometidas com a cidadania ¢ indiscutivel.
Precursor da educacgao a distancia, utilizando as es-
colas radiofénicas, promovendo projetos de mobili-
zacdo social, de alfabetizacio de jovens e adultos e
de educacdo de base.

No ano de 1988, devido as pressdes advindas
dos movimentos sociais e educacionais, a Consti-
tui¢do Federal incorporou a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) ao contexto do mundo do trabalho e
as necessidades dos estudantes trabalhadores. As-
sim, segundo a legislagdo, a EJA ¢ compreendida
como uma modalidade da educagdo basica, se tor-
nando um direito constitucional e uma responsabi-
lidade do Estado, embora néo fosse obrigatéria em
termos de frequéncia.

O direito a educagdo para jovens e adultos foi
consolidado com a nova LDB n” 9394/96, que trou-
xe, entre outras garantias, o direito a toda a popu-
lagdo de ter acesso a educacio gratuita e de quali-
dade. Representou um marco na regulamentacdo
do ensino no pais, trouxe importantes inovacoes e
permitiu colher avangos significativos.

Entretanto, a alfabetizacdo de adultos no Brasil
ainda é realizada por projetos e programas, conforme
relatado por Miron e Schardosim (2021), marcada
pela descontinuidade e por ténues politicas publicas,
nem sempre suficientes para dar conta da demanda
potencial e do cumprimento do direito, nos termos
estabelecidos pela Constitui¢ao Federal de 1988.

No Estado de Goias, os esforgos para erradicar o

analfabetismo se materializaram em diversas inicia-

tivas, culminando no Programa Alfabetizagdo e Fa-
milia. Essa politica publica se destaca pela capaci-
dade de articulagdo intersetorial e pelo seu impacto
significativo na reducdo das taxas de analfabetismo.

Com o intuito de mitigar a taxa de analfabetismo,
o Estado de Goias, em colaboracio com o Gabinete
de Politicas Sociais e a Secretaria de Estado da Edu-
cacdo, langou em 2019 o Programa Alfabetizagio e
Familia. O objetivo ¢ promover a alfabetizagao e ele-
var a escolaridade da populagio goiana com 15 anos
ou mais, com énfase nos municipios atendidos pelo
Programa Goias Social e garantir a continuidade e
permanéncia desses sujeitos no processo de conclusao
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Nessa

direcdo, afirma Dourado (2007, p. 939):

Dessa forma, assegurar condigdes politicas e de ges-
tdo para o envolvimento e a participagdo da sociedade
civil na formulagdo, implementacdo das agdes e pro-
gramas de universalizagio da educagio basica, bem
como a melhoria da educagio nos diferentes niveis e

modalidades, ¢ tarefa dos poderes publicos.

Isso significa que os poderes publicos tém o dever
de criar um ambiente propicio para que a sociedade
possa contribuir ativamente para o desenvolvimen-
to e aprimoramento do sistema educacional.

Neste contexto, este relato de experiéncia ado-
tou o método de pesquisa qualitativa, utilizando a
dialética como método de apresentacio e analise.
O procedimento metodolégico empregado compre-
ende a revisdo da literatura bibliografica e a analise
de documentos que possibilitaram a compreensio
da Politica de Alfabetizacdo no Estado de Goias.
Também se buscou a apropriacio da legislagao re-
lacionada as politicas educacionais que impactam

a modalidade de EJA voltada para a alfabetizagio.
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Assim, este estudo tem como objetivo analisar o
contexto historico e o impacto do Programa Alfa-
betizagdo e Familia na promocéao da educagio con-
tinuada em Goias, apresentando suas concepgoes,

resultados e conclusoes.

ALFABETIZACAO E FAMILIA ALEM DOS
CcODIGOS

O analfabetismo traz como consequéncia a ex-
clusdo social e comunicacional dos jovens, adultos e
idosos, podendo resultar em aumento do preconcei-
to e das desigualdades socioeconémicas dessa popu-

lagdo. Como expressa Dourado (2007, p. 940):

[...] em um pais historicamente demarcado por forte
desigualdade social, revelada nos indicadores sociais
preocupantes e que, nesse sentido, carece de amplas
politicas publicas, incluindo a garantia de otimizagio
nas politicas de acesso, permanéncia e gestdo, com

qualidade social, na educagdo basica.

Assim, a alfabetizac@o desses sujeitos deve con-
siderar aspectos que vdo além do simples ensino
da leitura e da escrita de seus nomes. I essencial
oferecer-lhes uma escolariza¢io ampla e com mais
qualidade, o que implica em atividades relaciona-
das ao seu cotidiano, ao meio social e a comunida-
de em que vivem. Em outras palavras, ¢ necessario
trazer a realidade desses sujeitos para dentro da sala
de aula, promovendo sua inser¢do ou melhoria no
mundo do trabalho.

Este programa, compreende a alfabetizacio
como etapa educacional, e vai além da codificacdo e
da decodificagdo como produto de aquisi¢do da lei-
tura e da escrita. F necessario considerar os contex-
tos de producio de leitura e de escrita, priorizando
textos reais e reconhecendo os saberes prévios sobre

a lingua e os saberes da cultura que estes sujeitos ja

detém antes do acesso a escola (ALBUQUERQUE;
MORAIS; FERREIRA, 2013).

Assim, ¢é necessario refletir sobre os principios
da alfabetizac¢do para adultos. O primeiro princi-
pio é conhecer a realidade dos sujeitos com os quais
irdao trabalhar. Freire (2000) afirma a importancia
do saber teérico-pratico da realidade concreta em
que os alfabetizadores irdo trabalhar. Para Freire,
¢ fundamental a abertura a realidade dos alfabe-
tizandos com quem os alfabetizadores partilham
sua atividade pedagogica. Para o conhecimento e
reconhecimento da realidade em que se atua, é im-
portante que os alfabetizadores saibam quem sao
seus alfabetizandos; o que eles fazem; em que traba-
lham; como sdo constituidas as suas familias; onde
nasceram; como ¢ a comunidade em que moram;
o que eles sabem ou nao sobre o sistema de escrita
alfabética; quais sdo suas motivagdes para se ma-
tricular no projeto de alfabetizacdo; quais sdo suas
trajetorias escolares e quais sdo suas experiéncias de
vida. Freire (2001 p. 27) relata que “o papel do edu-
cador nio é s6 ensinar os conteudos basicos, mas
dar oportunidades ao educando tornar-se critico e
através da leitura compreender o que acontece no
seu meio, ndo apenas ler sem um contexto, tornan-
do-se uma leitura mecanica’.

Outro principio da alfabetizagdo ¢ a constitui-
¢do de uma préatica pedagogica dialégica. Para isso,
torna-se importante o exercicio da pedagogia do
dialogo para estabelecer aprendizagens significati-
vas, conforme aponta Freire (2000). O dialogo pre-
coniza ouvir e falar com o outro, dando atencao e
valorizando sua fala, sua cultura e sua histéria. Para
tecer uma pedagogia dialoégica na ac¢do educativa,
Freire afirma a necessidade da abertura respeitosa
aos outros e essa abertura pode ser objeto da refle-
x3o critica dos alfabetizandos que, reconhecendo-se
inacabados, reconhecem também a possibilidade da

formac@o a partir da relacdo com os outros sujeitos.
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O enfrentamento do preconceito contra os sujei-
tos pouco escolarizados, compreendendo a estru-
tura social desigual que compde a sociedade atual,
deve estar presente nas reflexdes e didlogos em sala
de aula. £ importante romper com o preconceito e
esteredtipos atribuidos aos jovens, adultos e idosos
nao escolarizados, colocando-os no centro do pro-
cesso educativo, valorizando sua historia e sua cul-
tura, contribuindo com a elabora¢do do sistema de

escrita alfabética.

ESTRUTURA DO PROGRAMA ALFABETI-
ZACAO E FAMILIA

Em 2019, no Estado de Goias, a partir dos da-
dos do Indice Multidimensional de Caréncia Fami-
liar (IMCF), foram 1dentificados dez municipios com
maior vulnerabilidade (Amaralina, Campinacu, Ca-
valcante, Colinas do Sul, Heitorai, Matrincha, Mon-
te Alegre de Goias, Montividiu do Norte, Santa Te-
rezinha de Goias e Teresina de Goias) evidenciados
pelos indices de analfabetismo absoluto e funcional
por domicilio. Estatisticas do Instituto Mauro Bor-
ges (IMB) revelaram que 393 mil jovens e adultos em
Goias careciam das habilidades de leitura e escrita.
Diante desse cenario, emergiu a urgéncia de imple-
mentar o Programa Alfabetizacdo e Familia.

O programa visa a contribuir para a universa-
lizacdo da alfabetizagdo e ao aumento do nivel de
escolaridade da populagdo goiana com 15 anos ou
mais que ainda ndo adquiriu habilidades de leitura
e escrita, com especial enfoque nos municipios con-
templados pelo Programa Goias Social. Além disso,
busca-se assegurar a continuidade e permanéncia
desses individuos no processo de conclusdo do En-
sino Fundamental e do Ensino Médio, atendendo
ainda, a Meta 9 do Plano Nacional de Educacio
(PNE, 2014), bem com, a Meta 7 do Plano Estadual
de Educacio (PEE, 2015).

Com vistas a atingir seus objetivos, o programa
se propde a oferecer educagdo a jovens, adultos e
idosos ndo alfabetizados em todos os municipios
goianos. As aulas podem ser ministradas em uma
variedade de espacos, tais como associagdes, saldes
comunitarios, instalagdes paroquiais e religiosas,
desde que apresentem as condigdes necessarias para
arealizagdo das atividades educacionais. A duracdo
do programa esta estabelecida entre quatro e seis
meses, com aulas de duas horas realizadas em trés
dias semanais. Cada turma ¢ composta por um mi-
nimo de 5 e um maximo de 10 alfabetizandos.

Para além do proposito de reduzir a incidéncia
do analfabetismo, o programa almeja fomentar a
autonomia e a dignidade das familias goianas, ao
passo que fortalece a economia local das regides
contempladas mediante a concessdo de bolsas aos
alfabetizadores. Neste contexto, antecipa-se que o
programa possa induzir transformacdes significati-
vas na vida dos participantes, promovendo sua inde-
pendéncia e dignidade das familias goianas.

Tais consideragdes estao presentes na textualidade
de Dourado (2007, p. 940) [...] “pensar a qualidade
social da educacdo implica assegurar um processo
pedagdgico pautado pela eficiéncia, eficacia e efetivi-
dade social, de modo a contribuir com a melhoria da
aprendizagem dos educandos, em articulagdo a me-
lhoria das condicées de vida e de formacéo da popu-
lagao”. Nesse sentido, a qualidade social da educacgao
envolve ndo apenas a aprendizagem dos contetdos
curriculares, mas também o desenvolvimento de ha-
bilidades socioemocionais, o estimulo ao pensamento
critico, a promogao da cidadania e o respeito a diver-
sidade, entre outros aspectos.

Para a operacionalizac¢io do programa, o levanta-
mento da demanda por meio de chamada publica ou
busca ativa dos sujeitos, consiste numa etapa impor-
tante para defini¢do das etapas seguintes. O proximo

passo consiste em estabelecer de maneira clara os ob-
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jetivos, bem como elaborac¢do de um planejamento
organizacional e curricular que contemple a estrutu-
ra operacional e um curriculo adaptado as demandas
do publico-alvo. Outro aspecto relevante é a forma-
¢do, acompanhamento e avaliacio dos alfabetizado-
res antes e durante o desenvolvimento do processo de

alfabetizagao. Por isso, ¢ importante destacar:

[...] nessa perspectiva, a articulagdo e a rediscussdo
de diferentes agdes e programas, direcionados a ges-
tdo educacional, devem ter por norte uma concepgio
ampla de gestdo que considere a centralidade das poli-
ticas educacionais e dos projetos pedagdgicos das esco-
las, bem como a implementacio de processos de par-
ticipacdo ¢ decisdo nessas instancias, balizados pelo
resgate do direito social & educac@o e a escola, pela
implementagdo da autonomia nesses espagos sociais

(DOURADO, 2007, p. 924).

Dessa forma, ¢ imperativo buscar parcerias com
entidades governamentais em niveis federal, estadu-
al e municipal, organiza¢des ndo-governamentais,
empresas privadas e outras instituigdes que possam
oferecer suporte financeiro ou recursos que contri-
buam para a validag¢do e amplia¢do da abrangéncia
do programa. Nesse sentido, a articulacio para que
se tenha um regime de colaboragio entre estado e
municipios e a parceria com a sociedade civil orga-
nizada é fundamental para o sucesso do programa.

A divulgacdo na comunidade é de suma impor-
tancia para atrair potenciais beneficiarios do pro-
grama, assim como o processo de selecio de edu-
cadores qualificados. O comprometimento com a
adaptacdo continua e a atencao as necessidades dos
alfabetizandos ao longo de todo o processo sdo fun-
damentais para o éxito de um projeto de alfabetiza-
¢ao de adultos.

E importante destacar a necessidade de garan-

tias legais dos recursos financeiros e estratégias de

operacionalizagdo, como processos de pagamento,
acompanhamento sistematico e prestacio de con-
tas. Para o Programa Alfabetiza¢do e Familia, o
Governo de Goias garantiu no Plano Plurianual
— PPA 2020/2023 e no PPA 2024/2027 aporte fi-
nanceiro para o seu desenvolvimento e continuida-
de, além de disponibilizar recursos financeiros do
Fundo de Protegao Social — Fundo Protege. Com
esse suporte financeiro, o programa distribuiu para
os alfabetizadores e alfabetizandos livros, kit de ma-
terial escolar e uniforme.

Ap6s as informagdes e reflexdes apresentadas, o
proximo topico abordara os resultados obtidos e a
discussdo dos mesmos. Nesta etapa, serdo analisa-
dos os impactos do Programa Alfabetizag¢do e Fa-
milia em Goias, os desafios enfrentados, os pontos
positivos observados e as conclusdes decorrentes
dessa analise. Sera realizada uma reflexio sobre o
papel desse programa na promocido da educagio
continuada e no combate ao analfabetismo na co-

munidade.

RESULTADOS E DISCUSAO

O acesso a educagio ¢ direito constitucional fun-
damental para o desenvolvimento da cidadania e para
a ampliacdo da democracia. Consequentemente, a
educagio possibilita oportunidades igualitarias para
todos os cidaddos. A relevancia do acesso a educagio
de qualidade torna-se ainda mais importante quando
se trata de alfabetizac@o de jovens, adultos e idosos que
nao tiveram essa oportunidade em idade regular.

A alfabetizagido de jovens, adultos e idosos tem
um impacto positivo na inclusdo dos sujeitos alfa-
betizados na sociedade, permitindo-lhes maior par-
ticipagdo social e melhores condi¢des de igualdade
no mundo do trabalho. Uma alfabetizanda que par-
ticipou da 3" fase do programa destacou a impor-

tancia da alfabetizacdo ao afirmar: “a gente sente
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importante, a gente se sente no meio da sociedade.
Nio ¢ tarde para aprender” (SEDUC, 2024). A fala
da educanda ressalta como a alfabetiza¢ido nao ape-
nas proporciona habilidades praticas, mas também
fortalece a autoestima e o pertencimento social.
Nesse contexto, os programas de alfabetizagao
no Brasil tém desempenhado um papel importan-
te na transformacdo da vida de muitos cidadZos.
De acordo com os dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) a taxa de analfabe-
tismo em Goias apresentou uma redugdo significa-
tiva, passando de 5,9% em 2016 para 4% em 2023.
Além disso, o Estado de Goiés se destacou por
registrar a maior queda na taxa de analfabetismo
entre pessoas com 15 anos ou mais, nos ultimos oito
anos. Goias registrou uma diminuicdo significativa
de 32,2% na taxa de analfabetismo, superando a
média nacional que atingiu 19,4% no mesmo peri-
odo. Esses nimeros refletem os esforcos e politicas
implementadas no estado para promover a alfabeti-

zacdo e a educacio continuada.

Entre 2019 e 2023, o Programa Alfabetizagao
e Familia alfabetizou 4.525 pessoas, distribuidas
em 531 turmas, em 153 municipios de Goias. Fo-
ram atendidas também pessoas privadas de liber-
dade em algumas unidades prisionais do Estado de
Goias, além de turmas em territério Kalunga. Vale
destacar, que todos os professores alfabetizadores,
selecionados, recebem mensalmente bolsa alfabeti-
zador, no valor de R$ 1.200,00 (Um mil e duzentos
reais) para atuarem em cada turma num periodo de
4 a 6 meses, conforme metodologia do programa.
Esses dados reforgam a relevancia do programa en-
quanto politica educacional, visando, além do cres-
cimento individual, a construc¢do da cidadania ple-
na do sujeito, contribuindo para o desenvolvimento
social, econdémico e cultural da sociedade e elevan-
do o indice de desenvolvimento humano da regiio.

Os dados obtidos nesse periodo representaram
um impacto significativo na redugao da taxa de
analfabetismo em Goids, contribuindo com a redu-

¢do de 17,89%, conforme quadro 2.

Quadro 2 - Contribuicdo da Alfabetizacio e Familia na Redug¢io do Analfabetismo em Goids

Proporc¢io Pessoas Impacto do
N° - Reducio de | alfabetizadas .
Ano Absoluto de | ™ relaga~o 2019 para pela Pro_]et~o na
Analfabetos | 2 PoPulagdo 2023 Alfabetizagio | edugdo do
(%) 1. analfabetismo
e Familia
2019 285.000 5,1
2022 260.000 4,5 51.000 4.525 17,89%
2023 234.000 1

Fonte: PNAD GEEJA-SEDUC 2024

No entanto, é importante destacar que as prin-
cipais limita¢des para o desenvolvimento das ati-
vidades propostas estdo ligadas a auséncia de co-
nhecimento especifico na area de alfabetizagdo. A
maioria dos alfabetizadores, apesar de terem expe-
riéncia em docéncia, ndo possuia necessariamente

experiéncia especifica em alfabetizagdo e letramen-

to de jovens e adultos. Isso resultou na necessidade
de substitui¢io de alguns alfabetizadores em deter-
minados municipios, o que evidencia a importan-
cia de capacitacdo especializada para a eficacia dos
programas de alfabetizacao.

A partir das constatacdes e da identificacdo das li-

mitacdes, buscou-se organizar um reordenamento de
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rotas para as etapas subsequentes para o Projeto Al-
fabetizacdo e Familia, disponibilizando as condigdes
necessarias para que suas agoes sejam mais efetivas.

A formacdo inicial do programa contempla a
apresentagdo da estrutura do projeto, os fundamen-
tos tedricos e a apresentagao dos materiais que seréio
utilizados no desenvolvimento do projeto. Os aspec-
tos da organizacdo didatico-metodolédgica e avalia-
cdo do processo de alfabetizacdo sdo trabalhados
por meio da formacgdo continuada, proporcionando
autonomia dos alfabetizadores, especialmente da-
queles que ndo tém experiéncia com alfabetizacio
de jovens, adultos e idosos.

A formac@o continuada dos alfabetizadores ¢ es-
sencial para o sucesso do programa, assim, varias
acoes foram realizadas nesse intuito formativo e de
acompanhamento, tais como: diagnoéstico da turma
com aplicacido de instrumentos especificos, trocas
de experiéncias dos alfabetizadores, por meio de
roda de conversas (presenciais ou virtuais) , registro
de diario de bordo e portifélio. O processo de for-
magio dos alfabetizadores conta com a parceria do
Instituto Federal de Goias e Faculdades e Colégio
Aphonsiano, presentes também na formagao da 4*
fase em 2024.

Além da formacdo, o material didatico tam-
bém desempenha um papel importante no sucesso
do programa. A Seduc fornece a todos os alfabeti-
zandos um kit de material escolar e uma apostila,
contendo atividades significativas para o processo
de alfabetizagdo. Este kit contém 06 cadernos, 01
caderno de cartografia, 02 borrachas, 04 lapis, 01
caixa de lapis de cor, 01 cola e 01 apontador.

Diante das dificuldades identificadas e dos ajus-
tes realizados, o Programa Alfabetizagio e Familia
avanca em sua 4* fase em 2024, com a meta de abrir
600 novas turmas e alfabetizar até 6 mil jovens,
adultos e idosos em todo o Estado de Goias. Até

abril de 2024, ja foram formadas 267 turmas, alcan-

¢ando 2.170 alfabetizandos. Esses nimeros refletem
o compromisso continuo do programa em promo-
ver a educacdo e a inclusdo social, mesmo diante
dos desafios enfrentados e das adaptac¢des necessa-

rias para garantir a efetividade de suas acdes.

CONSIDERACOES FINAIS

A alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos en-
volve aspectos complexos que vao além do contexto
educacional, abrangendo também questdes rela-
cionadas as desigualdades socioeconémicas. Para
mudar tamanha desigualdade, ndo se pode apenas
oferecer a educagio, faz-se necessario trazer a essa
populagido melhoria na qualidade de vida que se en-
trelaga com a possibilidade de mudancgas em outras
esferas, tais como: a social, a cultural e a econémica.

Em muitas regides de Goids, assim como em di-
versas partes do Brasil, a taxa de analfabetismo fun-
cional ainda ¢ significativa, representando um obs-
taculo significativo para o desenvolvimento social e
econdmico. Nesse contexto, o Programa Alfabetiza-
¢ao e Familia, considerando os resultados obtidos,
a sua articulagdo intersetorial e a conexdo direta
com questdes fundamentais de educagdo e inclusdo
social, configura-se como uma politica publica alta-
mente relevante para Goias e para o Brasil.

A falta de habilidades de leitura, escrita e ma-
tematica limita as oportunidades de emprego e de
participagdo ativa na sociedade, perpetuando ci-
clos de pobreza e exclusdo. Isso é mais acentuado
em comunidades mais vulneraveis, onde o acesso a
educacao de qualidade pode ser limitado devido a
diversos fatores, como falta de recursos financeiros,
infraestrutura inadequada e auséncia de programas
educacionais adequados, principalmente para jo-
vens e adultos.

Diante disso, o Programa Alfabetizagdo e Fa-

milia tem o potencial de se consolidar uma politica
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educacional de Estado, dada a sua capacidade de
impactar positivamente, ndo sé pelo crescimento
individual do cidadido, mas também no desenvol-
vimento social e econémico da regido. Ao inte-
grar-se ao arcabouco das politicas educacionais,
o programa pode contribuir significativamente

para a consecugdo das metas de alfabetizacio e

educacdo estabelecidas nos planos nacional e es-
tadual, fortalecendo assim o compromisso do go-
verno com a promog¢ao da educagdo de qualidade
para todos. Assim, os resultados com o Projeto
Alfabetizacdo e Familia demonstram viabilidade
para implementac¢do em qualquer unidade fede-

rativa do territorio nacional.
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Resumo

O inicio de uma carreira profissional é complexo e requer tempo
para sua consolidagdo. No caso do profissional docente em estagio
probatério em uma institui¢do publica de ensino, sdo inimeros os
desafios enfrentados para exercer suas fungdes e garantir sua efetiva-
¢do. Observando essas questdes ¢ de suma importancia que as redes
de ensino oferecam condigdes para esse fazer-se profissional. Com
tais consideragdes, o presente relato de experiéncia tem como objeto
de abordagem o programa de formacao continuada para professores
ingressantes na rede estadual de educagio do estado de Goias e tem
como objetivo fazer apontamentos concretos acerca da importancia
dessa agdo para acolher e preparar esse profissional para o exercicio
de suas fungdes em conformidade com as diretrizes institucionais
e pedagogicas da rede. Fez-se uso da pesquisa bibliografica para
abordar o carater tedrico e legal da tematica, além da utilizacdo
de documentos oficiais, projetos, questionarios avaliativos e relato-
rios para abordar os dados do programa e apresentar os resultados
parciais junto ao seu publico-alvo. Por fim, esse relato demonstra
os caminhos percorridos por esse programa ainda em curso, res-
saltando a inovagdo e a materializac¢do dessa politica educacional e
institucional na rede.

Palavras - chave: Professor ingressante. Formacdo continu-
ada. Estagio probatorio.
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INTRODUCAO

Quando um professor ingressa na carreira docente,
independente da rede e do nivel de ensino, ele se de-
para com desafios e dificuldades, que vao desde infra-
estrutura até o fazer pedagoégico. O inicio da carreira
¢ fundamental na determinagio da permanéncia e su-
cesso na profissdo, ndo apenas por ser um periodo de
adaptagao, mas, sobretudo, pelas implica¢oes decor-
rentes deste processo (GABARDO; HOBOLD, 2013).

Para esses autores,

(..)as primeiras experiéncias vivenciadas pelos profes-
sores em inicio de carreira tém influéncia direta sobre
a sua decisdo de continuar ou no na profissdo, porque
¢ um periodo marcado por sentimentos contraditorios
que desafiam cotidianamente o professor e sua pratica

docente. (GABARDO; HOBOLD, 2013, p. 532).

Esses desafios e dificuldades que os professores
enfrentam no inicio da carreira, provenientes da
discrepancia entre as expectativas que eles possuem
e a realidade do trabalho que realizam, geralmente
sdo chamados de “choque com a realidade” (VE-
ENMAN, 1984; HUBERMAN, 1995). Outro estu-
do que traz contribuigdo em relagio a essa expressao
¢ o de Flores et al. (2010, p. 4) ao dizer que, o choque
com a realidade escolar ¢ “[...] a confrontacdo ini-
cial com a complexidade da situagdo profissional, a
distancia entre os ideais e a realidade cotidiana e a
dificuldade de trabalhar com os alunos”™.

Este rapido contexto nos ajuda a compreender a
importancia da formac3o no inicio da carreira, pois
sem esses momentos formativos, os professores te-
rao maior dificuldade para desenvolver seu trabalho
pedagogico. Por isso, a necessidade de investir em
programas formativos e de acolhimentos perante as
complexidades da vida moderna, como ressaltam

Nascimento e Reis (2017, p. 52),

(...Jos impactos dos meios de informagdo e comunica-
¢do, das novas configuragdes familiares, da incorpora-
¢do da mulher ao mercado de trabalho, das mudancas
nos modelos de autoridade, da banalizac¢do da violén-
cia, da desigualdade social e econémica, das tensdes
entre diferenca e igualdade que acabam por implicar
em uma multiplicidade de fung¢ées com reflexos signi-

ficativos na pratica docente.

Diante disso, ¢ importante que os programas de
formac@o continuada estabelecam interlocugdes com
os professores iniciantes de modo a proporcionar no-
vas aprendizagens, pois é nesse periodo que se inicia
a constituicdo da sua identidade profissional. Ainda
segundo Krug (2020), essa fase de entrada na profissao
docente ¢ considerada como o momento de maior im-
pacto para o professor, por isso sdo necessarias aquisi-
¢des de habilidades e competéncias para atuar.

Pensando nessa problematica, a Secretaria de Es-
tado da Educacio de Goias, por meio do Centro de
Estudos, Pesquisa e Formacdo dos Profissionais da
Educagdo, criou um programa de formacio para
professores em estagio probatério, com objetivo de
acolher e preparar esses profissionais para o exer-
cicio da pratica docente. O objetivo deste estudo ¢é
descrever o programa de formagao “Aprender para
Promover Aprendizagens” e apresentar os resulta-
dos da avaliacdo do encontro presencial feita pelos

professores que ingressaram na rede em 2023.

METODOLOGIA

O presente estudo constitui-se de pesquisa biblio-
grafica sobre a tematica abordada, e para além des-
se arcabouco teorico, utilizamos fontes documentais
provenientes de arquivos publicos (estaduais e na-
clonais) tais como: leis, documentos oficiais, projetos

e relatorios que foram essenciais para a construcio
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do artigo, pois esse tipo de fonte documental “propi-
cia o exame de um tema sob novo enfoque ou abor-
dagem, chegando a conclusdes inovadoras” (MAR-
CONI; LAKATOS, 2003, p. 183).

Para verificar o nivel de satisfacio dos professores
com relagdo aos encontros do programa de formagao
“Aprender para Promover Aprendizagens”, aplicou-se
um questionario (Formuldrios Google) disponibilizado no
final do encontro através de um QR Code. Trata-se de
“um instrumento de coletas de dados, constituido por
uma série ordenada de perguntas” fechadas (MAR-
CONI; LAKATOS, 2003, p. 201) que buscam avaliar
a satisfac@o dos professores ingressantes sobre os temas
das palestras, mesas redondas e rodas de conversa.
O uso desse instrumento apresenta certas vantagens,
conforme assinalam Marconi e Lakatos (2003, p. 202)
no que diz respeito a “uniformidade na avaliagio, em
virtude da natureza impessoal do instrumento”.

A elaboracdo de cada pergunta do questionario
consiste em opgdes de respostas baseadas em uma
escala do tipo Likert, com seis categorias variando
de “0” (insatisfatorio) a “5” (totalmente satisfatorio).
De maneira geral, as avaliacdes das atividades dos
encontros de formacdo foram bastante parecidas.
Por esse motivo e por questdes das normas da revis-
ta, ndo foram apresentadas as avaliacdes de todas
as palestras, rodas de conversa e mesas redondas.
Foram considerados como satisfatorio/relevante/
adequado a soma das categorias 4 e 5, as somas das
categorias 0, 1 e 2 como insatisfatério/irrelevante/

inadequado e a categoria 3 como indiferente.

REFLEXOES ACERCA DO ESTAGIO
PROBATORIO

Ninguém nasce educador ou marcado para ser edu-

cador. A gente se faz educador, a gente se forma,

como educador, permanentemente, na pratica ¢ na
reflexdo sobre a pratica.

Freire (1991, p. 58)

Essa ¢ uma reflexdo que, embora pensada para
o educador, é cabivel para toda e qualquer ativi-
dade profissional, pois constitul respeito ao tem-
po de fazer-se profissional em uma experiéncia
continua. Trata-se da oportunidade de averiguar
o conhecimento adquirido no processo de forma-
¢do teodrica-académica significando e ressignifi-
cando-o a luz da pratica.

Pode-se dizer que os ingressantes em uma pro-
fissio ainda ndo consolidaram seus saberes e sdo
sujeitos do tornar-se profissional, o que exige tem-
po e condic¢des adequadas para demonstrarem suas
competéncias e habilidades, bem como, para apren-
derem acerca das rotinas, demandas e expectativas
da institui¢do em que se encontram.

Para esse inicio e consolidagdo profissional é
de suma importancia que sejam apresentados, no
ambito institucional, programas, projetos e diretri-
zes que tenham como objetivo garantir ao traba-
lhador esse periodo de adequacg@o ao cargo e suas
atribui¢des. Trata-se da ado¢do de uma linguagem
administrativa em torno da gestdo de pessoas re-
lacionada as fungdes que devem ser realizadas por
profissionais qualificados para desempenha-las
eficientemente, conforme Lima e Carneiro (2013).
Aplicada a gestdo publica e suas instituigdes, im-
plica na adocéo de cuidados necessarios para ofe-
recer servicos de qualidade executados por servi-
dores competentes.

Nesse sentido, no ambito publico, ha disposicoes
legais sobre o ingresso e permanéncia do trabalha-
dor em suas fungdes, dentre as quais, esta o estagio

probatorio, um periodo em que
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(...) o novo servidor tem para desenvolver suas habi-
lidades, conhecer o trabalho a ser desenvolvido e se
identificar com cle. Serve ainda para o proprio profis-
sional conhecer a realidade da Instituigao e perceber
se realmente quer seguir nesse novo caminho. (AMO-

RIN, LUZ, SILVA, 2011, p. 3)

Especificamente, fala-se do servidor publico,
aquele que, aprovado em concurso, tera o direito
de assumir uma vaga e passar por um periodo de
avaliacdo para efetivar-se, respeitando o que esta
disposto no art. 41 da Constituicdo Federal de
1988, modificado pela Emenda Constitucional n.
19 de 1998 que também acrescenta o inciso III ao
primeiro paragrafo, dispondo que o servidor sera
estavel “(...)apos trés anos de efetivo exercicio”, “(...)
mediante procedimento de avalia¢do periddica de
desempenho (...)”. (BRASIL, 1998).

Avaliagio de desempenho ¢ o termo que configu-
ra o estagio probatoério, uma vez que, por meio dele,
sera validado o resultado alcangado pelo candidato
no concurso publico. O servidor deve ser avaliado
de forma metdédica e organizada observando-se,
conforme art. 20 da Lei 8.112/90, fatores como: as-
siduidade, disciplina, capacidade de inciativas, pro-
dutividade e responsabilidade.

Diante do exposto, as institui¢des de ordem pu-
blica devem criar programas de avaliacdo dos ser-
vidores ingressantes que deverdo ser aplicados du-
rante o periodo de estagio probatorio. Essa acdo, no
que tange a gestdo de pessoas, pode ser relacionada
a busca de exceléncia para o que é necessario gerir
competéncias e alcancar resultados por meio delas.
(CHIAVENATO, 2008, apud, LIMA; CARNEI-
RO 2013, p. 4)

Essa busca por exceléncia coloca, no centro, o
cidaddo e a qualidade do servico a ele prestado,
vindo ao encontro do despertar da administragio

publica brasileira para o aprimoramento continuo

desses servigos prestados cabendo, portanto, a ges-
tdo publica e érgdos competentes na execucio de
um processo avaliativo formativo com critérios po-
tencializadores da experiéncia profissional.

Fundamental nesse processo ¢é saber o porqué se
esta avaliando como forma de evitar a mera classi-
ficacdo dos servidores sem oferecer caminhos para
orientar e reorientar a pratica. Assim, o primeiro
critério ¢ o estimulo ao desenvolvimento do profis-
sional para o que devem ser observados aspectos
como relacionamento com a gestdo; adequagdo ao
trabalho; identificagio de necessidades de aperfei-
¢oamento; capacitagao continua, dentre outros.

Entre os servidores alcancados pela legislacao
do estagio probatério estdo os profissionais docen-
tes, para os quais sdo aplicaveis todas as reflexdes e
legislacdes anteriores, acrescentando, ainda, o para-
grafo primeiro do art. 62 da Lei 9394/96 que trata
da formac@o do professor.

No entanto, ha a especificidade desse processo
de estagio probatério quando aplicado ao professor
que estara sendo observado em sua pratica pedago-
gica e, sobre isso, é possivel fazer uso das palavras
de Madalena Freire (1995, p. 17), “Observar uma
situacdo pedagogica nido ¢é vigia-la, mas sim, fazer
vigilia por ela, isto ¢, estar e permanecer acordado
por ela, na cumplicidade da construcio do projeto,
na cumplicidade pedagogica”.

A autora contribui para dar ao periodo do es-
tagio probatério mais que um aspecto burocratico,
visto que se refere ao interesse de se colocar como
cumplice dessa pratica, considerando contribuir
com o seu processo de construgao. Essa ¢ uma pers-
pectiva que subtrai a preocupacio excessiva com a
aprovacdo ou reprovacio no estagio probatério, e
direciona para um periodo oportuno, a longo prazo,
de desenvolvimento didatico-pedagogico orientado
e, a curto prazo, de adaptacio a cultura escolar e

interacdo do servidor com a institui¢do de trabalho.
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Nzo se discute que estd posto um processo
avaliativo verticalizado nesse periodo em que o
professor é submetido ao estagio probatério, uma
vez que ¢ condicdo para sua efetivacio e estabi-
lidade no servigo publico. Sendo assim, devera
obedecer ao programa prescrito e instituido por
sua secretaria sendo acompanhado por comissdao
especifica, além do corpo gestor escolar. Contu-
do, aspectos mais humanizados podem ser perce-
bidos quando se trata de pensar a inser¢do desse
profissional em um ambiente de trabalho em que
recebera intmeras influéncias que o constituira
profissionalmente. Conforme Oliveira e Hage-
meyer (2018, p. 4)

A formas de trabalho docente, realizadas nas diversas
fases de escolarizagdo, tém sido descritas como ativi-
dades profissionais cada vez mais exigentes nos dias
atuais. A incerteza, a imprevisibilidade, a intensifica-
¢do e a multiplicidade de tarefas associadas a docéncia
para o ensino escolar tém requisitado uma compre-
ensdo mais ampla e profunda dessa profissdo, o que
requer analisd-la em sua inser¢io em determinado
contexto social, politico, cultural e econémico. Essa
compreensdo da fungdo social da escola e de seus pro-
fissionais implica em repensar as formas de ingresso e
de avalia¢do no momento inicial dos profissionais na
carreira docente, em busca de formas adequadas de
acolhimento, de incentivo a aprendizagem do ser e for-

nar-se professor.

As 1deias das autoras citadas impulsionam
para a adogdo de um programa de estagio pro-
batério docente que ndo se consolida em obser-
vagdes rasas e preenchimento de fichas avaliati-
vas. L preciso considerar que, por mais que os
professores tenham adquirido na formagdo ini-
cial os conhecimentos didaticos e pedagbgicos, a

pratica o colocara diante das previsibilidades e

contingéncias da educacgdo e do ambiente escolar,
diante de demandas especificas de sua secretaria
e unidade escolar.

O estagio probatoério implica em aspectos bu-
rocraticos inegaveis instituidos em ambito federal
os quais devem ser observados pelas unidades fe-
derativas, sem, no entanto, significar engessamen-
to quanto a insercio de outros aspectos que dia-
loguem mais de perto com as suas concepgdes e
propostas educativas.

No estado de Goias as prerrogativas legais do
estagio probatoério docente estdo firmadas no DE-
CRETO N”9.563, DE 22 DE NOVEMBRO DE
2019 o qual dispde que essa avaliagio devera ser
realizada pela Comissdo de Avaliagdo Especial
de Desempenho do Professor — CAEDP. Ainda,
no mesmo Decreto, fica estabelecido que direto-
res, coordenadores e professores em estagio par-
ticipardo do ciclo de apreciacio de desempenho
preenchendo os formularios de registro e aferi-
cao. (GOIAS, 2019)

Quanto aos requisitos basicos da avaliacdo, o re-
ferido Decreto aproxima-se do que esta disposto no
art. 20 da Lei Federal 8.112/90, apontando para a
iniciativa, a assiduidade e pontualidade, o relacio-
namento interpessoal, o comprometimento com o
trabalho e a eficiéncia. Pensa-se em um profissio-
nal docente que proponha ideias, assuma desafios,
se comprometa com a rotina e eventualidades esco-
lares, com a qualidade da educagdo na adocdo de
metodologias diversificadas e motivadoras e com o
enriquecimento do ambiente escolar agindo de for-
ma interativa e respeitosa.

Seguindo essas e as demais prerrogativas ja apre-
sentadas, implementa-se, no estado de Goids um
programa de estagio probatério docente com vista
a avaliacdo, acolhimento e qualifica¢do dos profes-
sores ingressantes na rede estadual de educagio,

respeitando o novo servidor em seus saberes, bem
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como preparando-o para uma experiéncia profis-

sional segura, orientada e eficaz.

APRENDER PARA PROMOVER
APRENDIZAGENS: PROGRAMA DE
FORMAGCAO CONTINUADA PARA
DOCENTES EM ESTAGIO PROBATORIO
NA SEDUC-GO

O Programa de Formacao Continuada para Do-
centes em Estagio Probatério é uma proposta da Se-
cretaria Estadual de Educagdo de Goias — SEDUC-
-GO, coordenado pela equipe da Superintendéncia
de Apoio ao Desenvolvimento Curricular (SUPA-
DEC) através do Nucleo do Centro de Estudos, Pes-
quisa e Formacdo dos Profissionais da Educacdo
(CEPFOR) em parceria com a Superintendéncia de
Gestdao e Desenvolvimento de Pessoas (SGDP)/Ge-
réncia de Acompanhamento e Avaliagio do Desem-
penho do Servidor e Gestores Escolares (GEAADS).
Tem a finalidade de ofertar aos docentes aprovados
no concurso publico de 2022' um periodo de forma-
cao pedagdgica integrado com as diretrizes da legis-
lagdo em torno dessa tematica, de forma comprome-
tida com os requisitos que a fungio exige, visando,
sobretudo, o desenvolvimento profissional dos profes-
sores e, consequentemente, a garantia da qualidade
do processo de ensino e aprendizagem.

Considera-se essencial que o professor recém no-
meado pela SEDUC-GO, independentemente do
nivel de experiéncia profissional em que se encon-
tra, necessita de um acolhimento institucional para
se apropriar das normas e diretrizes que regem o

servidor da educagdo, bem como conhecer o arca-

bougo tedrico, pratico e pedagdgico que orienta a
educagdo do estado de Goids. Este contexto vai ao
encontro das ideias de Garcia (1991, p. 22) ao dizer
que “dado que o ensino, a docéncia, se considera
uma profissdo, é necessario|...] assegurar que as pes-
soas que exercem tenham um dominio adequado da
ciéncia, técnica e arte da mesma’.

Sendo assim, em junho de 2023 foi proposto o Pro-
grama de Formagio Continuada para Docentes em
Estagio Probatério: Aprender para Promover Apren-
dizagens, que sera desenvolvido entre os anos de
2023 a 2026, dividido em 6 (seis) semestres, composto
de 4 (quatro) ac¢des, sendo: 1) Encontro presencial ini-
cial de 16 horas de formacao e acolhida dos docentes;
2) Oferta de cursos no formato em EAD totalizando
uma jornada de 300 a 400 horas, durante os 3 anos
de duragio do estagio probatério® ; 3) Insercdo dos
professores nos grupos de estudos do Programa de
Formacao em Pares; 4) Avaliagido docente realizada
pela Geréncia de Acompanhamento e Avaliagio do
Desempenho do Servidor e Gestores.

Durante esse periodo relativo ao estagio proba-
torio, os resultados da avaliacdo de desempenho do
professor em estagio probatério serdo integrados
por meio da GEAADS e serdo observados os requi-
sitos de participagdo efetiva no referido programa
ofertado pelo CEPFOR, considerando os resulta-
dos individualizados, oriundos da média obtida nos
cursos em EAD e dos feedbacks dos professores de
apoio pedagogico.

A seguir, ¢ descrito um breve panorama das
acdes coletivas desse Programa e algumas analises,

com a perspectiva de ressaltar a importancia do

'Concurso Publico para provimento de vagas no cargo de Professor nivel 111 do quadro de pessoal da Secretaria de Estado da
Educacdo — SEDUC em 2022, conforme o edital n° 007 — SEAD/SEDUC, de 15 de julho de 2022 com as retificag¢des, publi-
cadas no DOEGO n° 23.848, de | de agosto de 2022 ¢ DOEGO n° 23.857, de 12 de agosto de 2022.

Importa ressaltar que a carga horaria dos cursos podera ser utilizada para comprovar o recebimento do Auxilio Aprimora-

mento Continuado.
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acolhimento e da formacdo técnica e pedagbgica

aos professores ingressantes na rede.

Encontro presencial inicial - formacao e
acolhida dos docentes

O percurso inicial desse Programa aconteceu
nos dias 19, 20 e 21 de julho de 2023, com a reali-
zacdo do primeiro encontro formativo e acolhedor
intitulado “Aprender para Promover Aprendiza-
gens”. O evento aconteceu no auditério da Seduc e
foi direcionado especialmente aos docentes convo-
cados no primeiro semestre do ano de 2023, per-
fazendo um total de 16 horas e coordenado pela
equipe do CEPFOR. Os encontros formativos
posteriores aconteceram no segundo semestre de
2023, nas seguintes datas, a saber: 16, 17 ¢ 18 de

Quadro 1 - Temas desenvolvidos nos Encontros Formativos

agosto, 18, 19 e 20 de setembro e 09 e 10 de no-
vembro de 2023.

As tematicas dos encontros (ver Quadro 1) foram
centradas nas questdes relativas aos aspectos didati-
cos-pedagogicos (planejamento, metodologia, gestdo
de sala de aula e avaliagao), no perfil do professor do
Século XXI, na estrutura organizacional da SEDU-
C-GO, das Coordenacdes Regionais de Educacio e
das Unidades Escolares, contemplando as dimensdes
administrativa e financeira referentes a acao educacio-
nal, a avaliacdo de desempenho e os sistemas de moni-
toramento: SIGE e SIAP e a legislacdo que rege o ser-
vidor e nas politicas educacionais do Estado de Goias.

Para o ano de 2024, no primeiro e segundo semes-
tres estdo previstos esses encontros formativos presen-

ciais retomando essas abordagens ditas anteriormente.

Temas

Organizacio do Trabalho Docente

Organizacdo do Trabalho Pedagégico da Educagdo Basica

Os desafios do Professor da Escola Publica do Séc. XXI

Apresentagdo do Plano de Trabalho da Diretoria de Politica Educacional

Apresentagiao do Plano de Trabalho da Diretoria Administrativa

|G| NN |-

O perfil do professor do século XXI

7 O Conhecimento Pedagogico do Professor

Fonte: autores

Oferta cursos na modalidade EAD

A segunda agdo constitui na realiza¢do de cursos
de aperfeicoamento na modalidade de ensino a distan-
cia ofertados pela Escola Virtual CEPFOR. Os cursos
ofertados aos professores e pedagogos (ver Quadros 2

e 3) estdo organizados em tematicas focais importantes

para a realizacdo de um trabalho docente que impri-
ma a qualidade vislumbrada pela SEDUC-GO.

Os professores ingressantes na rede irdo partici-
par desses cursos por meio da plataforma do Moodle® .
Os professores acessam o site, procuram pelos cursos
ofertados para este proposito e realizam sua auto-ins-
cricdo. Esse acesso ¢ bastante intuitivo e os usuarios

utilizam os nimeros de seus CPFs para tal.

Para realizar os cursos em EAD do CEPFOR/SEDUC-GO ¢ preciso acessar o link https://escolavirtual.educacao.go.gov.br
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Quadro 2 - Cursos ofertados aos professores em estagio probatorio na plataforma Escola Virtual do CEPFOR

Tematicas Carga horaria
1 Legisl‘agéo Educacior?al, Leis e Diretrizes da Educacao de Goias, +- 60 horas
Planejamento educacional;
2 Gestao de sala de aula +- 40 horas
3 Didatica e Metodologia +- 40 horas
4 DCGO — Ampliado +- 40 horas
5 DCGOEM +- 40 horas
6 Avaliagdo da Aprendizagem Escolar +- 40 horas
7 Avaliacdo externa +- 40 horas
8 Desenvolvimento Profissional +- 20 horas
9 Formacao em Pares +- 40 horas
Total de horas de formacio | 300 a 400 horas

Fonte: autores

Quadro 3 - Cursos ofertados aos pedagogos em estagio probatério na plataforma Escola Virtual do CEPFOR

Tematicas Carga horaria
1 Identidade Profissional: perfil e atribui¢des dos coordenadores pedagogicos | +- 60 horas
2 Planejamento e Plano de trabalho +- 40 horas
3 Projeto Politico-Pedagogico +- 40 horas
4 Teoria e Metodologia de Ensino +- 40 horas
5> Concepgdes de Formacio Continuada +- 40 horas
6 Uma gestao voltada para o avango continuo da aprendizagem dos estudantes | +- 40 horas
7 As competéncias socioemocionais +- 40 horas
8 Desenvolvimento Profissional +- 20 horas
9 Formac@o em Pares +- 40 horas
Total de horas de formacgao | 300 a 400 horas

Fonte: autores

Insercao no Programa de Formacao em Pares

Os professores ingressantes de Lingua Portuguesa
e Matematica terdo a oportunidade de participar do
Programa Formagio em Pares, que tem a finalidade

de promover a Formacio Continuada para que pos-

sam (re)significar a atuac@o docente no processo de en-
sino-aprendizagem por meio do didlogo entre pares. O
CEPFOR ¢ responsavel em coordenar, organizar e de-
senvolver o processo formativo em rede com o foco no
material pedagogico REVISAY, perpassando os quatro

eixos: Curriculo, Planejamento, Metodologia e Avaliagao.

*O REVISA GOIAS ¢ um material estruturado de forma dialégica e funcional com o objetivo de recompor as aprendizagens e, conse-

quentemente, avancar na proficiéncia. Na elaboragdo das atividades inéditas que compdem o caderno, considera-se a matriz referéncia de

descritores SAEB, associada ao documento curricular de Goias ¢ orientada a partir dos resultados das avaliages externas SAEGO e SAEB.

Esses materiais sdo encaminhados bimestralmente, uns impressos ¢ outros no formato digital, compostos pelos cadernos do Professor e do

Estudante que, estdo organizados por componentes curriculares (Matematica ¢ Lingua Portuguesa e Historia) e areas dos conhecimentos

(Ciéncias da Natureza/Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas). Sendo que, essas duas areas do co-
nhecimento, o REVISA do 9° ano do Ensino Fundamental ¢ da 3" série do Ensino Médio serdo disponibilizados apenas em formato digital.
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A avaliacao dos docentes

O ciclo de avaliagdo de desempenho para os
professores da rede publica estadual de ensino de
Goias em periodo de estagio probatério estd regi-
do pelos decretos n” 9.396 e n” 9.563 em conformi-
dade com a Lei n” 13.909, de 25 de setembro de
2001 e esta a cargo da Geréncia de Acompanha-
mento ¢ Avaliagio do Desempenho do Servidor e
Gestores (GEAADS). Além do disposto nos decre-
tos, os professores e pedagogos precisam preencher
o formulario de avalia¢io que estd disponivel no
Portal de Avaliacdo do Servidor (PAV) conforme
as orientagdes, prazos e outros. Vale ressaltar, que
esse processo de avaliagdo de desempenho e dos
eventos formativos serdo realizados em conjunto

com as coordenacdes de todos os setores da SUPA-
DEC/CEPFOR e a SGDP/GEAADS.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados aqui sdo parciais e
se referem a avaliagdo do encontro presencial de
16h, feita pelos professores que iniciaram na rede
em 2023. O programa Aprender para Promover
Aprendizagens encontra-se em andamento e esta
prevista a entrada de cerca de 4.000 professores
na rede distribuidos entre os anos de 2024, 2025 e
2026. Todos deverdo participar do encontro pre-
sencial e, posteriormente, ao longo dos trés anos do
estagio probatério, dos cursos online mencionados
anteriormente nos quadros 2 e 3.

Em 2023, 1.072 professores ingressaram na rede es-
tadual de educacdo de Goias. Destes, 1.047 participa-
ram da formac@o presencial inicial (16 horas), divididos
em quatro turmas, como mencionado no tépico ante-
rior. A primeira turma contou com 278 professores, a
segunda com 268, a terceira com 241 e a quarta com
260. A formagio presencial trouxe a pauta os ambitos

da escola e a forma como a Seduc faz a gestdo da rede

estadual de educagio de Goias. Por meio de palestras,
mesas redondas e rodas de conversas foram abordados
temas como estatuto do servidor, estrutura organiza-
cional e funcionamento da SEDUC — GO, planeja-
mento pedagogico e organizacdo do trabalho docente
e os desafios e perfil do professor no século XXI.

No total, 503 professores responderam ao ques-
tionario. Destes, 91% (somatoria das categorias 4 e
5) disseram que os temas tratados na formacio sdo
relevantes para sua pratica profissional (Figura I).
Com relagio as estratégias utilizadas no encontro
formativo, 87% dos professores as avaliaram como
adequadas (Figura 2). 86% dos professores assinala-
ram que se sentem confiantes em adequar as expe-

riéncias e temas discutidos no encontro para o con-
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Figura 1. Em uma escala de 0 a 5, sendo “5” muito relevante e
“0” irrelevante, como vocé avalia a relevincia dos temas traba-
lhados nesse encontro formativo para a sua pratica profissional?

texto de suas aulas (Figura 3).
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Figura 2. Em uma escala de 0 a 5, sendo “5” totalmente adequa-
das e “0” inadequadas, como vocé avalia as estratégias formati-
vas utilizadas durante a formacio?
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Figura 3. Em uma escala de 0 a 5, sendo “5” totalmente con-
fiante e “0” nenhuma confianga, assinale o quanto vocé se sente
confiante em adequar as experiéncias e temas discutidos para o
contexto de suas aulas.

Esse momento de acolhida e formagao dos profes-
sores no inicio de suas carreiras nas redes de ensino
¢ fundamental, pois a formagio inicial ndo consegue
preparéd-los para os desafios da realidade escolar.
Sabemos que as condic¢des de ingresso e a falta de
politicas de integragio impactam sobremaneira o de-
senvolvimento docente (SILVA; BIOTO, 2023). De
acordo com Marcelo (1998) alguns estudos tém mos-
trado que um dos principais motivos de abandono da
docéncia sdo as dificuldades enfrentadas durante o
estagio probatorio. Nesse periodo, os professores en-
frentam desafios, expectativas e insegurancgas sobre
como lidar com as responsabilidades de seu traba-
lho (CASPERSEN; RAAEN, 2014). Diante disso,
o apoio 1institucional recebido durante os primeiros
anos de docéncia é essencial para assegurar que o
professor esteja motivado e comprometido com sua
profissio (MARCELO, 2010).

Sobre a roda de conversa “O papel da escola e do
professor na formacdo dos estudantes”, com a parti-
cipacdo de estudantes do ensino médio, 85% dos pro-
fessores avaliaram a discussdo do tema como satisfa-
toria (Figura 4). Os principais desafios da pratica dos

professores iniciantes envolvem a comunicagio com

os alunos, os procedimentos para ensinar os conteu-
dos e a inseguranca no enfrentamento de situagdes
novas (ALLIAUD, 2014; PAPI, 2011). Nessa roda
de conversa os professores tiveram a oportunidade
de ouvir estudantes e professores experientes sobre
como lidar com esses desafios, de modo a se sentirem

mais seguros em relacdo a sua pratica.
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Figura 4. Sobre a Roda de Conversa “O Papel da escola e do
professor na formacéo dos estudantes”. Em uma escala de 0 a 5,
sendo “5” totalmente satisfatdria e “0” insatisfatdria, como vocé
avalia a pertinéncia do tema discutido?

Com relagao a palestra “O conhecimento peda-
gogico do professor da rede publica de ensino”, 93%
dos professores declararam que o tema discutido foi
satisfatorio (Figura 5). Essa quase totalidade de sa-
tisfacdo com o tema pode ser explicada pelo fato de
que os professores em inicio de carreira sdo carentes
de conhecimento pedagdgico, apresentando dificul-
dades em saber quais estratégias sdo mais eficientes
para se trabalhar determinado conteudo (CIRIA-
CO; MORELATTI, 2016). Professores em inicio
de carreira apontam a existéncia de uma descone-
x3d0 entre os conhecimentos académicos e a dimen-
sdo pratica da formagao docente (NASCIMENTO;

REIS, 2017). Isso ocorre porque muitas vezes os
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programas de formacéo inicial acabam priorizan-
do os conhecimentos especificos ou nao fazem a li-
gacdo necessaria entre conhecimentos especificos,
conhecimentos pedagogicos e a realidade escolar

(BARBOSA; BARBOZA, 2019).
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Figura 5. Sobre a Palestra “O conhecimento pedagégico do
professor da rede publica de ensino”. Em uma escala de 0 a
5, sendo “5” totalmente satisfatéria e “0” insatisfatoria, como
vocé avalia a pertinéncia do tema discutido?

A respeito da palestra “O planejamento peda-
gogico e a organizagdo do trabalho docente”, 92%
dos professores avaliaram a pertinéncia do tema
como satisfatoria (Figura 6). A falta de conhecimen-
tos para a elaboragao do planejamento de ensino é
uma das principais dificuldades encontradas pelos
professores iniciantes na educacio basica (KRUG,
2020). A acao de planejar o trabalho docente é vista
como um desafio por professores em inicio de car-
reira (ABRAO ¢t al., 2023). De acordo com Krug,
Krug e Krug (2023) as dificuldades na elaboracio
do planejamento de ensino dos professores iniciantes
esta, prioritariamente, ligada a variavel pedagogica.
Desse modo, saber fazer um bom planejamento de
ensino ¢ uma das necessidades formativas de pro-
fessores em estagio probatorio (KRUG et al., 2019).
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Figura 6. Sobre a Palestra “O planejamento pedagdgico e a
organizac¢do do trabalho docente”. Em uma escala de 0 a 5,
sendo “5” totalmente satisfatdria e “0” insatisfatéria, como
vocé avalia a pertinéncia do tema discutido?

CONSIDERACOES FINAIS

A implantacdo do Programa “Aprender para
Promover Aprendizagens” na rede estadual de
educagdo de Goias tem mostrado, mesmo que de
forma ainda parcial (pois, se estende até 2026), a
importancia da formacgao inicial ofertada aos do-
centes recém-empossados, possibilitando qualificar
as praticas educativas na sala de aula com o objeti-
vo de melhorar suas habilidades e competéncias em
relacdo ao ensinar e aprender, além de esclarecer
quanto a estrutura organizacional da SEDUC-GO
e a legislacdo que rege o servidor e, as politicas edu-
cacionais do Estado de Goias.

[ importante ressaltar que, por se tratar de um
Programa em fase de implementagio, ainda apre-
senta alguns desafios a serem superados. No en-
tanto, a materializacdo dessa politica educacional
e institucional na rede é algo inovador e essencial,
sobretudo diante dos depoimentos e das avaliagdes
dos questionarios respondidos pelos professores in-

gressantes sobre o encontro presencial. De maneira
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geral, pode-se concluir que as tematicas discutidas
nas atividades organizadas foram satisfatorias e tém
grande potencial para contribuir com a pratica pe-
dagogica e com a permanéncia dos professores in-
gressantes na rede.

Os dilemas e dificuldades que o professor enfren-
tano inicio da carreira sio complexos e abrangentes,
de maneira que um curso de formagio dificilmente
sera capaz de resolvé-los por completo. Por isso, é
importante que a SEDUC - GO, junto com suas

unidades escolares, ofereca um espaco de formacgao
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Resumo

Este estudo objetiva discutir as possibilidades e entraves no processo de
ensino e aprendizagem de Quimica para alunos com deficiéncia visual
(DV) por meio da experimentacdo, sob a o6tica das reflexdes construidas
a partir do documentario “As Borboletas de Zagorsk”. Foi proposto um
experimento de separacio de mistura com material alternativo realizado
por DV objetivando minimizar os efeitos causados pelo isolamento so-
cial e as barreiras intensificadas pelo ensino remoto emergencial (ERE)
durante a pandemia da COVID-19. Contendo elementos da pesquisa
participante (PP), a intervencéo foi realizada pelo Google Meet envol-
vendo alunos do ensino médio de uma institui¢éo publica de apoio a DV,
parceira do Laboratério de Pesquisas em Educagdo Quimica e Inclusio
(LPEQI) da Universidade Federal de Goias - UFG. Ressaltamos que
apesar do experimento ter possibilitado sensag¢des conscientes que comu-
mente nio sdo exploradas no ensino online a atividade foi condicionada
a experiéncia da docente em atuar com DV. Nossos resultados sinalizam
o envolvimento de alunos com DV em atividades experimentais com
uma participagio ativa e autébnoma.

Palavras - chave: Atendimento Educacional Especializado. Expe-
rimentacdo. Ensino de Quimica.
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INTRODUCAO

A visdo ¢é o sentido responsavel pela captacdo de
estimulos e projecdes espaciais facilitando a vida
do ser humano no relacionamento com seus seme-
lhantes (MIRANDA; QUADROS; SILVA, 2010).
E também um importante canal de percepcio de
dados para a analise, apropriagido e discussdo de
conteudos, processo no qual os estudantes com de-
ficiéncia visual (DV) possuem limitacdes. Torna-se,
assim, uma das maiores dificuldades para percep-
¢do e apropriacio de conhecimento, visto que boa
parte das propostas educacionais tem a visao como
canal de acesso a informacdes necessarias ao apren-
dizado (BENITE et al., 2017a).

Conforme a legislacio brasileira, a educacdo
¢ direito de todos, incluindo o acesso a todo co-
nhecimento produzido pelas diferentes Ciéncias,
dentre elas a Quimica. No entanto, ¢ possivel con-
siderar que os problemas de aprendizagem enfren-
tados por DV na escola podem ser agravados por
caracteristicas especificas desta disciplina, como a
propria linguagem simbolica que a representa por
meio de férmulas, estruturas moleculares, dentre
outras. Tais desafios se tornam desafiadores ao
professor, visto que é uma Ciéncia de carater te-
orico-pratico em que utiliza de aulas experimen-
tais como um eficiente recurso didatico podendo
despertar a curiosidade dos estudantes, desde que
sejam 1ncentivados a investigacdo favorecendo, as-
sim, a sua aprendizagem e o desenvolvimento de
conceitos (BENITE et al., 2017D).

De acordo com Vygotsky e Luria (1996), a
aprendizagem promove o desenvolvimento tendo o
professor como o mediador entre o aluno e o co-
nhecimento. Assim, a media¢do ¢ entendida como

processo de promocio da aprendizagem que:

nio pode ser caracterizada nem pela aprendizagem
dos conteidos, nem pela aprendizagem dos proces-
sos, mas pela sua interacio dinamica em situagdes de
aprendizagem que possibilitem aos alunos mobilizar
os seus saberes conceituails e processuais no desenvol-
vimento de processos investigativos e, deste modo,
construirem e reconstruirem continua e progressiva-
mente a sua compreensdo do mundo (VYGOTSKY;
LURIA, 1996, p. 54).

Nesta perspectiva, compreender o professor como
um agente mediador e ndo apenas como um reprodu-
tor de conhecimento, formulas e sinteses (MORAN,
2000) se faz necessario para o sucesso do processo de
ensino e, consequentemente, o atendimento as neces-

sidades da diversidade de sala de aula.

O principio de mediacao e a escola de
Zagorsk

O processo de mediagdo se constitul como uma
atividade complexa e desafiadora, por estarmos in-
seridos em uma cultura académica que decorre,
comumente, por meio da resolu¢do e memorizagio
de exercicios desprezando a discussdo conceitual
(MOTTA et. al., 2013), dificultando a participac¢do
de alunos com necessidades educacionais especificas.

O documentario “As Borboletas de Zagorsk”
descreve as ac¢des transformadoras realizadas e me-
diadas por professores, na antiga Unido Soviética,
que trouxeram resultados considerados positivos,
relatando o processo do desenvolvimento educacio-
nal de alunos cegos e surdos (SANTOS; RESEN-
DE; BOELSUMS, 2021). Seguindo os pressupostos
de Vygotsky, o documentario defende que “a lin-
guagem ¢ poder e, por meio dela, o aluno organiza

o seu pensamento e se insere no mundo dos conhe-
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cimentos cientificos” (VYGOTSKY, 1987, p. 53),
constituindo por meio de processos humanos onde
tém génese nas relacdes sociais com o outro e em
interagdes intersubjetivas.

No documentario ¢ apresentada a vida de Natasha
Krilatov que teve sua histéria transformada por meio
do desenvolvimento social e cultural, fundamentada
na teoria sobre defectologia' (DINIZ, 2014). A limita-
¢do de Natasha estava associada a surdez e a cegueira,
situacdo em que ela chamou de “escuriddo”. Entretan-
to, ela foi inserida em um contexto que a possibilitou
aprender e, assim, sair da “escuriddo”, pois teve sua
condi¢do modificada pela aquisicao da linguagem. A
escuriddo, para além da deficiéncia visual, é compre-
endida como a impossibilidade de construir relagdes
soclais, ou seja, uma situacdo excludente.

Natasha tinha 13 anos quando foi para Zagorsk
e, segundo ela, Vygotsky mudou sua vida quando
ainda era estudante. “Suas ideias eram a for¢a mo-
triz da psicologia soviética” (BBC TV, 1992). Em

suas palavras:

E claro que em Zagorsk eu me sentia mais livre e feliz
que em casa, pois podia me comunicar com 0s pro-
fessores, as criangas ¢ a equipe que trabalhava 14. Em
Zagorsk também me ajudaram muito a compreender
aideia confusa que eu fazia na época. Nao foi um pro-
cesso agradavel e eu me recordo com gratiddo da pa-
ciéncia dos professores que realizam esse trabalho em
Zagorsk hoje e em épocas passadas. Como resultado
eu comecel lentamente a compreender tudo o que me
ajudou a agir corretamente no mundo & minha volta

(BBC TV, 1992).

No documentario, Natasha Krilatov pode ser
considerada um exemplo bem sucedido de inclusio
numa sistema de ensino que, mesmo cega e surda
desde crian¢a, quando adulta se tornou mae, fil6so-
fa e psicologa de profissio.

Assim, o documentario nos convida a refletir so-
bre a importancia de se considerar as caracteristicas
do outro na elaboracao de estratégias que minimi-
zem os efeitos causados pelas barreiras da deficién-
cia contribuindo para que tenham participacoes
malis ativas no processo de ensino, tecendo relacio
com a metafora “borboletas” que expressa as trans-
formacdes e metamorfoses vividas por criangas e jo-
vens do Instituto de Defectologia, ao longo de suas
vidas, até a conquista da independéncia e autono-

mia social.

A experimentacao como possibilidade
para o ensino de Quimica para os alunos
com deficiéncia visual

Nas ultimas décadas, alguns estudos (BENITE ez
al., 2017a; 2017b; 2022) tém apontado sobre as pon-
tecilidades da experimentagdo acessivel enquanto
um recurso para a aprendizagem do conhecimento
quimico por alunos com necessidades educacionais
especificas, com o intuito da promover a inclusdo no
processo de ensino se contrapondo as aulas tedricas
de cunho memoristico. Mas logo surge o seguinte
questionamento: como possibilitar um ensino de
Quimica de qualidade para DV se a maioria dos
experimentos ¢ pautada na observacgio visual?

Para incluirmos DV nas aulas experimentais de

Quimica é necessaria a adaptagdo/construcdo de

O ramo do conhecimento sobre a variedade qualitativa de desenvolvimento de criangas anormais, a diversidade de tipos

desse desenvolvimento” (VYGOTSKI, 1987, p. 37).
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materiais especificos e elaboracdo de estratégias que
atendam a especificidade para que estes possam atu-
ar de forma auténoma na atividade compreendendo,
assim, os contetidos propostos (FRANCA, 2018).

Nessa perspectiva, Carvalho (2021), discute o uso
da experimentagio como uma ferramenta cultural uti-
lizada como estratégia didatica, em que os estudantes
se tornam sujeitos ativos no processo de ensino-apren-
dizagem, pois sdo ofertadas atividades que proporcio-
nam aos alunos possibilidades de articulacao entre
os conhecimentos prévios e novos saberes, discutindo
suas ideias e criando condigdes para compreenderem
os concelitos propostos no curriculo escolar.

Sobre os experimentos envolvendo DV, esses vao
além da etapa de observacdo visual podendo ex-
plorar os demais sentidos como canal de coleta de
dados empiricos do fenémeno reproduzido no ex-
perimento para interpretagdo teérica, mediada pelo
professor, visando a aprendizagem dos conceitos
previstos na atividade.

No entanto, além das dificuldades enfrentadas
pelos DV devido ao nimero escasso de proposta in-
clusivas, no ano de 2020 o mundo foi atingido pelo
grande numero de casos de Covid-19 e o isolamen-
to social foi a maneira inicial mais eficaz de conter
o aumento dos contagios. Diante daquele cenario,
o Ministério da Educagio langou em 17 de marco
de 2020 a Portaria n° 343 autorizando, em carater
excepcional, substituindo o ensino presencial pelo
ensino remoto emergencial (ERE) desafiando pro-
fessores e alunos a assumirem novas posturas para
ensinar e aprender (BRASIL, 2020) “evidenciando
a problematica que ja existia de forma presencial:
a dificuldade no processo de inclusio de alunos”
(OLIVEIRA; SILVA; MEDEIROS, 2020, p. 40).

Diante do ocorrido, o ERE passou a ser o novo
formato de comunicagdo escolar com os estudan-
tes e o processo de adaptacdo da escola a nova re-

alidade nio foi simples. Se a educagio brasileira ja

apresentava inimeros problemas, com a pandemia
eles ficaram mais evidentes. Muitas dificuldades
surgiram no inicio para professores e alunos, como
a indisponibilidade de equipamentos internet que
atendessem a demanda exigida, a falta de dominio
das tecnologias de informacio e comunicacio, a
preocupacio com a qualidade do ensino, o aumento
do tempo de planejamento das aulas e a utilizacio
de estratégias educacionais diferenciadas que alcan-
cassem a aprendizagem dos estudantes (GRACINO
et. al., 2021). Esse cenario se tornou desafiador para
os educadores que foram em busca de conhecimen-
tos e estratégias educacionais para contemplar esse
novo modelo de ensino.

Diante do exposto, fundamentamo-nos no do-
cumentario “As borboletas de Zagorsk” para re-
fletir a propria pratica pedagoégica, o atendimento
educacional especializado para DV oferecido pre-
sencialmente por uma parceria colaborativa entre o
Laboratorio de Pesquisas em Educagio Quimica e
Inclusao (LPEQI) da Universidade Federal de Goi-
as e um Centro de Apoio Pedagégico para DV, em
Goiania. Pautados na necessidade de manutencdo
da oferta de Atendimento Educacional Especializa-
do (AEE) durante o periodo de isolamento social,
esta pesquisa objetivou analisar a possibilidade do
uso da experimentacdo acessivel enquanto estraté-
gia didatica para o ERE de Quimica para DV usan-
do o Google Meet como ferramenta de mediagao.

O experimento propos a separagao de mistura
com materiais alternativos e comuns de uma resi-
déncia e teve como proposito, para além da apren-
dizagem, minimizar os efeitos psiquicos causados
pelo isolamento social e as barreiras intensificadas
pelo ERE, ja que nessa ferramenta o tnico sentido

utilizado pelos DV ¢ a audicio.

METODOLOGIA
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Como trajetéria metodologica, referendamo-
-nos na perspectiva histérico-cultural para o uso
de elementos da Pesquisa Participante (PP) que
tem uma abordagem “ligada a praxis, ou seja, a
pratica historica em termos de usar conhecimen-
to cientifico para fins explicitos de intervengio;
nesse sentido, ndo esconde sua ideologia, sem
com isso necessariamente perder de vista o rigor
metodolégico” (BRANDAO, 1999, p. 21).

Os sujeitos envolvidos foram: uma professo-
ra de Quimica em formacdo continuada (PI) e
também autora deste estudo e quatro DV (A) que
participavam do acompanhamento pedagogico
no CAP e que cursavam a 1* série do ensino mé-
dio na escola comum, com a idade entre 16 e 19

anos. O CAP ¢ um espaco destinado aos DV que:

recebe pessoas de todo o Estado, orientando-os em
atividades cotidianas buscando maior independén-
cia em suas ac¢des. As aulas de Quimica acontecem
uma vez por semana e sdo pautadas em experimen-
tos realizados por alunos com deficiéncia visual,
mediadas por professores em formacgdo continuada
e inicial e acompanhadas por uma professora de
apoio da institui¢do. Gravadas em audio e video, as
aulas sdo transcritas e analisadas teoricamente em
conjunto com o professor formador (BENITE et al.,

2017b, p.96).

Para além das dificuldades enfrentadas por
DV nas salas de aula comuns que frequentemen-
te se encontram em situagdo de exclusdo frente
aos videntes quanto ao acesso ao conhecimento
quimico, a proposta foi amenizar a ampliagdo
dos efeitos causados pelo ERE com a interrup-
cdo das aulas presencias que proporcionam o
uso de materiais adequados e interac¢des sociais
(processo de mediacdo) mais proveitosas durante

o AEE, dentre outros aspectos. Diante desse ce-

nario, aulas experimentais foram ofertadas com
o propésito de permiti-los o uso do tato, olfato e
paladar para o acesso as informacdes das compo-
sicdes dos materiais e seus comportamentos du-
rante a atividade e a audi¢io para a apropriagdo
do conhecimento a partir das discussdes tedricas,
mediada pelo professor, pelo Google Meet.

As aulas remotas foram gravadas em audio
e video e transcritas, compondo nosso corpus de
estudo para posterior analise da conversacdo
(MARCUSCHI, 2000).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Baseamo-nos em Vygotsky (1987) para dizer
que experimentos mediados com o auxilio de
instrumentos podem contribuir para a atribui-
¢ao de sentidos aos fendmenos observados. Assim
sendo, a mediacdo instrumental dos contetdos
de Quimica pode encontrar na experimentagdo
uma alternativa para a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia.

Neste estudo, intervencdes pedagogicas (IP)
foram planejadas visando oportunizar aos DV a
apropriacdo dos conhecimentos escolares favo-
recendo seu aprendizado (VYGOTSKY, 1987).
Uma de nossas premissas é a de que a mediagdo
do professor no processo de ensino-aprendizagem
¢ essencial para sistematizar o conhecimento que
o aluno se apropria durante suas experiéncias de
estudo e em suas vivéncias. Segundo Vygotsky
(1987), o individuo expressa a sua concepgdo de
mundo quando narra as suas vivéncias, as quais
surgem de seu desenvolvimento cultural.

Nesta IP utilizamos o eixo tematico “Meio
Ambiente” visando provocar reflexdes sobre as-
pectos do cotidiano dos alunos. A aula iniciou
com a discussdo sobre separa¢io de Misturas a

partir de situagdes que envolvessem os conheci-
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mentos prévios dos alunos provocando relacgdes

com o que vem a ser uma mistura (Extrato 1).
EXTRATO 1

P1: Vamos falar agora sobre musturas, vocés ja ouviram falar?

Al: Mustura eu compreendo como uma jungdo de dois ilens que

se dissolvem ou ndo.

A2: Mistura para mim acho que sdo duas coisas de formulas

diferentes que quando se juntam ficam homogénea.

Al: Tipo dgua e sal; dgua e agiicar.

A4: Agua ¢ 6leo ndo se misturam.

P1: Entao, perceberam na fala de Al: ela disse ser algo ho-

mogénea ou heterogénea. Na fala de A4 dgua e dleo ndo se

misturam, ndo é 1sso?

P1: Agora me falem na pritica de coisas que vocés conhecem

na casa de vocés e no meto ambiente que sao misturas.

A2: Agua e agiicar ja manipulamos. Agua e sabao, também.

P1: Isso, sabdo em po, por exemplo.

No extrato 1, a professora pergunta aos alunos o
que entendem por misturas. Os estudantes respon-
dem o que sabem e citam exemplos do dia a dia. Esse
didlogo demonstra que envolver situagdes cotidianas
no ensino de Ciéncias pode estimular a participagio
de DV nas aulas, pois ¢ a partir dos conhecimentos
prévios dos alunos que estes podem compreender o
que o professor esta explicando ou perguntando pos-
sibilitando, assim, a relacdo dos conhecimentos es-
pontaneos aos escolares (CARVALHO, 2021).

Em seguida foi proposto um experimento para
que os estudantes percebessem a articulaco entre te-
oria e pratica, no campo do conhecimento quimico,
sendo proposta uma separac¢io de misturas utilizan-
do materiais alternativos e caseiros, como: garrafa
PET cortada ao meio, algodio, 6leo usado e agua.

A escolha de um experimento simples com ma-
teriais que os estudantes tivessem em casa foi devido
as limitacdes provocadas pelo contexto pandémico
vivido na época. Nas aulas presenciais, em geral, os

DV demonstram limitagdes no acesso aos contetdos

de quimica por professores normalmente estimularem
a visdo como meio de acesso as informagdes, apesar
das mais variadas possibilidades do uso dos demais
sentidos para auxiliar no processo de aprendizagem
(OLIVERIA et al., 2020). No entanto, as dificuldades
enfrentadas pelos professores nas aulas remotas foram
muito maiores, principalmente para o publico com ne-
cessidades educacionais especificas, visto que, no caso
dos DV, o acesso a informacao se restringiu a audigao
ampliando as limitacdes provocadas pela deficiéncia
visual, intensificando o processo de exclusdo.

Cada etapa da montagem do experimento foi nor-
teada por uma pergunta mediada pelo professor. O
objetivo era que os alunos conseguissem se apropriar
dos conceitos cientificos a partir da discussdo envol-
vendo a realizagio do experimento. A figura 1 mostra
A2 separando os materiais, com o auxilio de um fami-
liar, para a realizacdo do experimento: dois copos de

200 mL, um contendo agua e o outro contendo 6leo.

Figura 1. A2 separando os materiais para a realizagdo do
experimento, com auxilio de um familiar.
Fonte: LPEQI, 2021.

Utilizando o tato como canal de observacio do
experimento (Figura 1), A2 faz o reconhecimento
e a separacio dos materiais alternativos para o ex-
perimento: um copo contendo dgua e o outro 6leo.
De acordo com Nishida (2012), o tato ¢ um dos sen-
tidos mais importantes para os DV, pois parte das

informacdes dos objetos do mundo ¢é adquirida por
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meio deste sentido, isso porque além da sensibilida-
de cutanea podemos explorar “o sentido cinestésico
para identificacdo das caracteristicas dos mateiais
usados como reagentes no experimento” (OLIVEI-
RA et al., 2020, p.175), colaborando com a investiga-
¢ao sensorial autonoma desses alunos. No extrato
2, PI orienta para que os alunos fiquem atentos as

etapas de realiza¢do do experimento.

EXTRATO 2
P1: Vamos fazer o experimento. Cologuem a mistura. Colo-
quem e vamos aguardar.
Al: Coloque:

P1: Vamos aguardar, entdo. Agora esperem.

Na figura 2, apresentamos imagens da monta-
gem e realizacdo do experimento com materiais
alternativos, orientada pela professora (P1: Vamos
Jazer o experimento. Coloquem a mistura. Coloquem e
vamos aguardary; Al: Coloquer; P1: Vamos aguardar en-
tao. Agora esperem.). A orientacdo para a realizacido
de um experimento a distancia com DV exige
do professor concentragido no detalhamento aos
comandos das ac¢des dos alunos, bem como aten-
¢do quanto a separacio do material a ser usado e
o ambiente para a realizagdo da atividade, para
que os estudantes consigam atuar de maneira au-
tonoma, utilizando os outros sentidos remanes-

centes para além da audigdo.

Figura 2. A1 montando e realizando o experimento.
Fonte: LPEQ], 2021

De acordo com Vygotsky (1987), o professor
atua como mediador no processo de aprendiza-
gem do estudante, pois enquanto representante
legitimo da area do conhecimento ele ¢ o agente
que auxiliard na organizagdo das ideias dos alu-
nos provocando avanco do senso comum para uma
linguagem mais elaborada.

A importancia de planejar uma aula com cara-
ter investigativo esta na construcio de atividades
de ensino que representem os problemas, as infor-
magcdes e os valores culturais dos préprios conted-
dos com os quais estamos trabalhando em sala de
aula (VYGOTSKY, 1987), criando assim condi¢des

para que os alunos aprendam o conhecimento que
precisamos ensinar.

O didlogo a seguir mostra a identificagdo, pelos
DV, do momento em que ocorre a separacio da
agua e do 6leo mediada por P1, sem usar a observa-

¢do visual do experimento.

EXTRATO 3
P1: Coloquem a mistura e vamos aguardar.
P1: Vocés estao escutando os “pinguinhos™ caindo?
A2: Eu escuter aqui PI.
A2: Como se fosse aquele filtro de barro, dé para escutar aqui!
P1: Isso mesmo A2.

Revista Educacio em Contexto ® Goidnia * v. 3 e n. | * 1° semestre de 2024 - 165



Relato de Experiéncia ‘“As Borboletas de {agorsk™: a mediagdo para minimizar os efeitos do ensino remoto
emergencial na aprendizagem de quimica para alunos com deficiéncia visual

Al: Eu ndo estou ouvindo! (Aluna coloca o experimento no
ouvido para tentar escutar o barulho). Estd filtrando, agora

estou escutando o barulho!

No extrato 3, Pl pergunta aos alunos se estio
percebendo a separacio da agua e o 6leo (PIl: To-
¢és estao escutando os “pinguinhos” caindo?; A2: Eu escuter
aqui P15 A2: Como se_fosse aquele filtro de barro, dd para

escutar aqui!), 1sso porque:

quando ha prejuizo visual, a audigdo destaca-se por
possuir a capacidade de realizar a analise espacial do
ambiente, que assemelha-se com a visdo em muitos
aspectos, ¢ naturalmente assume tal fungdo, dentre
outras relacionadas as atividades cotidianas e a comu-

nicac¢do (CUNHA et al., 2018, p. 62).

Além de utilizarem a audi¢do para identificar o
processo de separagdo da agua e do 6leo, os DV com-
pararam o som da agua pingando com o barulho do
filtro de barro, demonstrando que os conhecimen-
tos prévios sdo importantes para relacionarem com
os novos conhecimentos. Em uma aula com DV os
conhecimentos do cotidiano sdao imprescindiveis por
nio terem a visdo como canal de observagao.

Desta maneira, a percepc¢io e a comparacio de
A2 sobre a separacdo da mistura com o barulho do
filtro de barro ressalta a importancia do envolvi-
mento de diversos atores no processo, para que seja
possivel alcancar resultados significativos, conforme
foi apresentado pelo documentéario “As Borbole-
tas de Zagorsk” (SANTOS; RESENDE; BOEL-
SUMS, 2021).

A potencializacao desses alunos surge pela quan-
tidade e qualidade dos estimulos oferecidos e pela
interagao social, mediada pelo professor, com o uso
dalinguagem e instrumentos (BENITE et al., 2017a).

Em seguida, Al diz: “Estd filtrando, estou até es-

cutando o barulho™ A resposta de Al demonstra sua

percepgao a ocorréncia do fendémeno reproduzido,
pensado pela professora durante o planejamento
para o acompanhamento do experimento, pois con-
cordamos com Vygotsky (1987, p. 47) que individuos
“com deficiéncia devem ter todos os sentidos rema-
nescentes permanentemente estimulados de modo
a compreender o mundo”. Al percebe que houve
filtracdo quando diz que escutou o barulho da agua
caindo do filtro feito da garrafa PET.

Apos a ocorréncia da filtragao, foi possivel discu-
tir o que vem a ser separacio de misturas, misturas
homogéneas e misturas heterogéneas, como mostra

o extrato 4.
EXTRATO 4

P1: O que estd acontecendo no experimento?

A2: A dgua estd se separando do dleo.

P1: Sum. E por que isso acontece?

A3: Sao substancias que ndo se musturam.

A2: Porque elas sao diferentes: um ¢ polar e o outro apolar.
Nao interagem suas moléculas.

P1: O qué mais?

A2: Possuem densidade diferente.

P1: E o que seria essa densidade?

A1l: A dgua fica em cima e o dleo fica em baixo.

P1: A densidade é a relagdo entre a massa e o volume de um
material. A densidade da dgua é maior do que a do dleo e por
1550 fica em baixo. Na filtragdo, que é um método de separagao
de musturas heterogéneas, a dgua sai primeiro porque é mais
densa do que o dleo. Compreenderam?

A2: Agora entend: porque a dgua sar primexro.

Operar sobre o fenémeno envolve os estudan-
tes mais do que em uma atividade demonstrativa,
pois a mediacdo ocorre pela fala, pelo didlogo, em
movimento de indagacido em torno da atividade
realizada. As questdes surgidas no didlogo consti-

tuem mediagdo pedagodgica do processo de ensinar
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e aprender no coletivo, sobre diferentes tematicas, lin-
guagens da area de Ciéncias, relagdes com o contexto
escolar e académico, em torno de um fenémeno da na-
tureza em diadlogo investigativo (MOTTA et al., 2013).
Na experimentacdo ¢ importante operar imerso na
linguagem considerando sua componente social e intera-
tiva como ag@o de seres humanos que aprendem a partir
do outro. E isso inclui operar no fenémeno investigado
com o outro na conversa a provocar indagagoes a partir
do que se sabe e, a0 mesmo tempo, produzir e provocar
inferéncias, conexdes e interconexdes que levam ao ra-
ciocinio e a aprendizagem de conceitos num processo
ampliado de compreensdes mais complexas do que as
iniciais (MOTTA et al., 2013). Portanto, sendo a Qui-
mica uma ciéncia teérico-pratica, utilizamos a experi-
mentacdo para possibilitar a experiéncia direta do aluno
com o fenémeno produzido, nos auxiliando no processo
de minimizar os efeitos do ensino remoto emergencial.
Tendo em vista, as reflexdes sobre o papel da media-
¢@0 no documentario “As Borboletas de Zagorsk™ e com-
preendendo a experimenta¢io com uma abordagem
que favorece a mediacdo no processo de ensino-aprendi-
zagem de Quimica, a realizagio de uma pratica experi-
mental, objetivou minimizar as barreiras causadas pelo
isolamento social envolvendo os alunos em atividades

nerentes a referida area do conhecimento.

Tecendo algumas contribuicoes...

Discutimos neste estudo possibilidades e entraves do
ensino de Quimica para alunos com deficiéncia visual
em melo as aulas remotas durante a pandemia de CO-
VID-19 no periodo de isolamento social. Importa res-
saltar que esta investigacao foi planejada e desenvolvida
conjuntamente no Laboratério de Pesquisas em Edu-
cagido Quimica e Inclusdo (LPEQI) da Universidade
Federal de Goias que pesquisando a pratica docente
presencial no atendimento educacional especializado,

desde 2006, atua capacitando e formando professores

de Ciéncias (Quimica, Fisica, Biologia), Matematica e
Pedagogia, em nivel de graduaciio e pos-graduacio,
para atuarem numa perspectiva inclusiva.

Tal fato nos leva a crer que a disponibilidade de es-
pacos e tempos para a realizagio de estudos e pesquisas
colaborativas nessa area, caracteristicas de grupos de
pesquisa, possibilita a apropriagdo de conhecimentos,
bem como o desenvolvimento de competéncia e ha-
bilidade para atuar numa perspectiva inclusiva. No
entanto, apesar da expertise obtida com o tempo, 1ss0
nao impede que surjam novos desafios, dificuldades e
limitacoes para a realizacdo de pratica pedagogica in-
clusiva, com ¢ o caso do ensino remoto emergencial.

Nesse sentido, nossos resultados sinalizam que se
no ensino presencial as dificuldades de aprendizagem
do contetido quimico pelos DV ja eram grandes, seja
pela caracteristica teérico-pratica dessa Ciéncia que
explora a visdo como canal de aquisi¢ao de informa-
¢des, a falta de recursos didaticos proprios para a es-
pecificidade ou a falta de formagao do professor para
atuar de maneira inclusiva, no ERE tais dificuldades
e limitacoes foram maximizadas, tanto para profes-
sores como para alunos, provocando exclusao ou, em

até muito casos, a evasio escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscando estratégias que minimizassem os efeitos
causados no ERE, a professora realizou experimentos
via Google Meet com materiais alternativos objetivando
promover a participagao ativa dos DV no processo de
ensino-aprendizagem estimulando diferentes sensa-
¢des conscientes, para a interpretacdo teérica dos da-
dos observados. No entanto, a proposta so foi possivel
de ser executada por ser uma aula de apoio, com baixo
grau de complexidade e realizada por uma docente da
Quimica que é experiente em atuar com DV.

Nossos resultados sinalizam o envolvimento de DV

em atividade experimental com uma participacdo ati-
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va e autbnoma, na qual possibilitou a compreensdo dos
conceitos de mistura homogénea e heterogénea e sepa-
ragao de misturas.

Dessa forma, mediar a participacdo ativa de DV nos
experimentos ¢ proporcionéa-los um contexto sociocul-
tural que contribua para a atribui¢do de significados a
acdo possibilitando a aprendizagem significativa e sua
insercdo na sociedade.

Essa interagio para a aprendizagem da Quimica
pelo estudante com deficiéncia visual pode ser feita
com a mediagido do professor, utilizando a experi-
mentacdo como atividade pratica que aumenta a pos-

sibilidade do aluno a uma aproximacao do trabalho

REFERENCIAS
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Resumo

Este relato visou refletir sobre o desenvolvimento de um projeto avaliati-
vo pedagoégico, em classe de lingua espanhola, que contemplou a tema-
tica do Dia da Consciéncia Negra, a partir da identificacdo e exposigao,
na lingua de Cervantes, de obras literarias de autores afrodescendentes,
de nacionalidade brasileira ou hispanofalantes. Trata-se de um relato
de experiéncia, desenvolvido junto a estudantes jovens e adultos, em um
Centro Interescolar de Linguas do Distrito Federal, a partir da descri-
¢do da aplicagdo de uma sequéncia didatica, que visou a apresentacio
oral do projeto pelos alunos, durante um bimestre letivo. A pesquisa ¢
qualitativa, e contempla a observacdo participante, com o seu registro
por meio de diario de bordo. Na primeira parte, sdo apresentados o con-
texto, a elaboragdo de classes motivadoras e orientadoras, além da apli-
cacdo do projeto. Na segunda, sio feitas reflexdes sobre as habilidades
linguisticas e a conscientizagio social identificadas, apds a experiéncia
vivenciada. A terceira parte contempla as consideragdes finais, nas quais
sdo indicados novos direcionamentos para futuras pesquisas. Entre suas
conclusdes, este estudo considera que a articulagdo do ensino de linguas,
com a perspectiva dos eixos estruturantes (BNCC) ou eixos transversais
(PCNs), torna-se fundamental para a reflexdo sobre o ensino de linguas
na formacdo humanistica dos estudantes, como o experimentado no
relato, ao propor o reconhecimento da contribui¢do das pessoas afro-
descendentes na construgao cultural e intelectual do pais, bem como ao
estimular as discussdes sobre questdes de raga, preconceitos e discrimi-
nacdo, ainda presentes.

Palavras - chave: Ensino de idiomas. Lingua espanhola. Eixos es-
truturantes. Temas transversais.
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INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia descreve o de-
senvolvimento da aplicacido de um projeto de curso,
de duracgdo de dois meses, como avaliacio bimes-
tral oral, junto a um grupo de estudantes, composto
de jovens e adultos, em um centro interescolar de
linguas de Brasilia. O cerne do projeto contemplou
a celebracdo do dia da consciéncia negra, prevista
para o dia 20 de novembro, no calendario escolar
da Secretaria de Educacao do Distrito Federal.

Ainda que prevista na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC de 2018, como eixos estru-
turantes, e, anteriormente, nas diretrizes dos Pa-
rametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio - PCN de 2000, como eixos tematicos, a
abordagem de temas transversais, como a questdo
de direitos humanos, em especial, a questdo da va-
lorizagdo da identidade e da contribuicdo cultural
e cientifica das pessoas afrodescendentes ¢ pratica-
mente incipiente nos manuais de ensino da lingua
espanhola, como segunda lingua (doravante, ELE),
nacionais e praticamente inexistentes nos manuais
de lingua estrangeiros.

A caréncia da abordagem cultural nos livros di-
daticos, de maneira geral, constitui-se como algo
recorrente, reforcando praticamente a separacio
entre o ensino de linguas e a formacdo humanis-
tica. Rodrigues (2022) aponta que, em muitos
manuais e livros didaticos adotados no Brasil, no
ensino da lingua espanhola, existe pouca profun-
didade na abordagem das tematicas sociocultu-
rais. Consequentemente, para o autor, a reflexdo,
o reconhecimento e a discussdo da participagio e
contribui¢do intelectual na cultura hispano-ameri-
cana (e de seus autores afrodescendentes) também
passam desapercebidas.

Souza (2018), em sua pesquisa sobre a identi-

dade negra nos livros didaticos nacionais de espa-

nhol aprovados pelo Programa Nacional do Livro
e Material Didatico - PNLD de 2015, descreve que,
embora aparecam alguns paises onde ha populacio
negra significativa, sdo os brancos que, majorita-
riamente, representam as vozes na literatura, nas
reportagens, nas pinturas. Para o autor, os negros
continuam ausentes como protagonistas, mesmo
nos paises em que tém presenga importante.

Oliveira (2017) considera que, nos manuais na-
cionais de ensino de espanhol no PNLD, existe um
esforco para representar a identidade negra de for-
ma positiva e contemplar a diversidade social e cul-
tural. No entanto, a autora também coincide que
falta muito para erradicar representagdes estereoti-
padas e que veiculam ideologias racistas. Segundo
a pesquisadora, essas representacdes negativas sao
possivelmente reflexo de uma epistemologia ainda
baseada no eurocentrismo.

Lefévre e Okome-Beka (2015), em sua pesquisa
académica, discutem diversos aspectos sobre a invi-
sibilidade, a visibilidade e a ma visibilidade dos po-
vos afrodescendentes nos livros de editoras estran-
geiras, voltados para o ensino de espanhol como
lingua estrangeira — ELE. Os autores analisaram
livros de texto do ensino de espanhol (ensino médio)
para alunos franceses.

Esse silenciamento ou representacgdes estereo-
tipadas nos livros didaticos refletem na formacao
académica dos estudantes, reforcando o desconhe-
cimento, o sentimento de nio pertencimento, as es-
tigmatizagdes e a reproducido de preconceitos a que,
infelizmente, ainda a populagio afrodescendente no
Brasil e no mundo continuam sujeitos. O prejuizo
social ¢ relevante, se consideramos o perfil racial-
-demografico no pais. Segundo o Censo do IBGE
(Brasil, 2022), 20.656.458 milhdes de brasileiros
se declaram da raca negra e 92.083.286 milhdes
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se declaram pardos, correspondendo ao total de
112.793.744 (55,54% da populacio brasileira).

Logo, o trabalho com a identifica¢do e o reco-
nhecimento da contribuigio social e intelectual da
populagio afrodescendente em todo o mundo, no
contexto do ensino de lingua espanhola, ¢ também
um trabalho de formacido humanistica, social e ci-
dada. Ao se trabalhar a tematica, mesmo em lingua
estrangeira, podemos resgatar a discussdo, reflexdo
e conscientizagdo sobre temas tdo abrangentes e
proximos a realidade do aluno, como racismo, em-
patia, identidade, entre outros, a partir do contato
com outras realidades e culturas.

Couto, Jovino e Maciel (2013) refletem que o
ensino-aprendizagem de espanhol supera questdes
relacionadas somente a estrutura da lingua. Segun-
do os autores, os conteidos para o ensino da lingua
estrangeira se ampliam e os estudantes de espanhol
passam a se relacionar com a lingua de forma dife-
rente, percebem-se sujeitos atuantes, ao ouvir, ler,
falar e escrever em espanhol, sujeitos que tém sua
identidade confrontada com o diferente ao estudar,
refletir e criticar a cultura estrangeira, sujeitos to-
cados pelas questdes étnico-raciais, que envolvem
também o contexto dos paises hispanofalantes e o
proprio processo de aprender espanhol.

Nesse sentido, com a exploragdao pedagogica da
produgdo cultural e cientifica protagonizada por pes-
soas afrodescendentes, podemos incentivar a reflexao
da questdo racial, bem como promover o reconhe-
cimento e valorizacdo das personalidades, masculi-
nas e femininas afrodescendentes de destaque, e suas
contribuicdes para o pais, para além da masica e dos
esportes. Reconhecer a diversidade cultural é atuar
sobre um mecanismo de discriminacio e exclusio,
entraves a plenitude da cidadania para todos e, por-

tanto, para a propria nagao (Brasil, 1998).

METODOLOGIA

A metodologia adotada nessa pesquisa compre-
ende a pesquisa participante, com o registro das im-
pressdes vivenciadas por meio do diario de campo.
Meksenas (2007) considera que a pesquisa partici-
pante requer uma opgio relacionada a cumplici-
dade entre pesquisador e sujeito pesquisado. Para
realiza-la, é necessario ter como ponto de partida
a clareza de que os sujeitos podem efetivamente
ser parceiros, contribuindo para a construcao do
conhecimento no espaco da pesquisa. Segundo o
autor, essa opgao contrapde-se a ideia de que os su-
jeitos sdo meros informantes, cuja participacdo se
reduz a tdo somente transmissdao de informacaes.

O projeto de curso abrangeu o desenvolvimen-
to de uma sequéncia didatica, como aulas orien-
tadoras e motivadoras, que visava a apresentacio
pelos alunos de um sarau de poemas de escritores
ou escritoras afrodescendentes, nacionais ou estran-
geiros. O projeto teve duracdo de 2 meses, como a
avaliagdo bimestral oral, junto a um grupo de estu-
dantes jovens e adultos de um centro interescolar de
linguas, como parte integrante da celebracdo do dia
da consciéncia negra, prevista no calendario escolar
da Secretaria de Educacio do Distrito Federal.

No primeiro momento foram preparadas e apli-
cadas aulas motivadoras, por meio de uma sequén-
cia didatica, para provocagdo, reflexdo e estimulo
por parte dos alunos para o reconhecimento da im-
portancia do dia consciéncia negra, da contribuigao
de seus representantes, além da reflexio sobre a va-
lorizagdo do autorreconhecimento de igualdade ra-
cial e contribui¢do ao pais e a luta contra qualquer
forma de preconceito. A turma participante foi divi-
dida em grupos para integragio e troca de visdes de

mundo sobre os temas abordados. Na apresentacio
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oral, os alunos montaram painéis e fizeram apresen-
tacdes, pelo menos trés vezes, aos demais colegas.
Ao final foi realizado um debate para reflexdo das
apresentagdes que haviam assistido, relacionando o

tema ao dia da consciéncia negra.

O RELATO DE EXPERIENCIA

A preparagdao da sequéncia didatica para as
classes motivadoras exigiu muita pesquisa, pois
ndo havia nenhum material prévio que pudesse
ser contemplado para imediata aplica¢do nas clas-
ses. Souza (2018), em sua pesquisa, constatou que
as culturas e as pessoas negras ainda permanecem
em lugar de pouco protagonismo no livro didatico,
sendo que suas imagens e atuagdes, na maior parte
do tempo, estdo descontextualizadas ou sdo insufi-
cientes para sua valorizacdo.

Para a autora, precisamos reconhecer que os
livros didaticos ndo tém propriedade, ainda, para
tratar da questdo racial, conforme os documentos

oficiais do Brasil requisitam. Diante dessa auséncia,

Tabela 01 - Estrutura da sequéncia didatica

o material trabalhado em sala foi construido de for-
ma quase autoral, valendo-se de textos literarios e
técnicos, videos disponiveis do YouTube, que contem-
plassem o tema, para a elaboragdo das questdes que
seriam abordadas junto aos estudantes.

A presenga do uso das novas tecnologias de co-
municagdo e informagao foi um fator presente em
toda sequéncia didatica, precedendo a execugdo dos
exercicios, como mais um recurso motivador e con-
creto para a realidade que iriam tratar. Para Rodri-
gues (2023a), o planejamento de aula deve prever a
utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comu-
nicacio TIC, ndo apenas pelo estimulo que propor-
cionam, mas também como meio de promogdo da
autonomia e participacio do estudante em sua for-
macio, em relagdo ao modelo tradicional, vigente
de ensino, baseado somente nos recursos apresenta-
dos no livro didatico. A sequéncia didatica motiva-
dora foi aplicada durante uma aula de 120 minutos,
em um unico dia, dividido em trés momentos, ten-
do sua estruturacio atendido os seguintes critérios,

conforme quadro abaixo:

Negra en Brasil.

MOMENTO | CONTEUDO OBJETIVO ESTRATEGIA MATERIAIS

1°. Momento El Dia de la Conocer el origen y Visualizar video y Texto y videos

(30 minutos). Consciencia significado de la celebracion | promover la lectura Computadora,
Negra en Brasil. | del dia de la Consciencia e interpretacion del retroproyector.

texto sobre el dia de la
Consciencia Negra en
Brasil.

Personalidades
negras mas
destacadas y sus
contribuciones al
mundo.

2°. Momento
(20 minutos).

Reconocer algunas

de las contribuciones
cientificas, literarias, etc.

de las personalidades
afrodescendientes al mundo.

Visualizar video y
realizar ejercicios de
correspondencia entre
personalidades negras y
sus hechos para el mundo.

Texto y videos
Computadora,
retroproyector.

Poesia de autores
afrodescendientes.

3°. Momento
(30 minutos).

Conocer, declamar y
reflexionar sobre la
produccién literaria de
poetas afrodescendientes.

Visualizacion y lectura de
la poesia “Me Gritaron
Negra”, de Victoria Santa
Cruz. Analisis y debate
sobre el tema del poema.

Texto y videos
Computadora,
retroproyector.

Fonte: arquivo do autor (2023)
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O primeiro momento da sequéncia didatica con-
templou a visualizagdo de video e a leitura e inter-
pretacdo de texto, ambos em espanhol, sobre a ori-

gem do Dia da Consciéncia Negra e a importancia

de seu significado no pais. O objetivo era que os es-
tudantes (re)descobrissem a origem e a importancia

da celebracdo do dia no Brasil.

EL DIA DE LA CONSCIENCIA NEGRA EN BRASIL https:/iwww.youtube.com/watch?v=q_7q_Ghkuel

LEAY CONTESTALAS PREGUNTAS AL FINAL

ElDia de la Conciencia Negra es una efeméride brasilefia que tiene lugar cada 20 de noviembre y que rinde
homenaje al aporte africano en la formacion de la cuttura del Brasil, ademas de conmemorar las luchas que el pueblo
negro debid enfrentar desde [a era colonial para poder conquistar su libertad. Se trata de un dia festivo, que forma parte
del calendario local de numerosas ciudades brasilefias en los estados federativos de Alagoas, Amazonas, Amapd, Mato

Grosso y Rio de Janeiro.

Figura 01 - Texto utilizado para leitura e interpretagéo.
Fonte: arquivo do autor (2023)

No segundo momento, foi realizada a projegao
de outro video contendo personalidades afrodes-
cendentes, cujas contribui¢des sdo consideradas
importantes para o mundo, disponivel em plata-
forma de video na internet. Foram destacadas,
entre outras personalidades, Nelson Mandela,
Barack Obama, Martin Luther King, dentre ou-

tras, mencionando, como personalidade brasileira,

o jogador Edson Arantes do Nascimento (Pelé).
Em seguida, os alunos realizaram um exercicio de
correspondéncia, por meio do qual deveriam rela-
cionar o nome de personalidades negras com seus
feitos e contribuicdes histéricas para o mundo, cujo
objetivo era reconhecer a contribuicdo cientifica,
politica, social, esportiva, etc. de pessoas afrodes-

cendentes ao mundo.

Las 10 personas de raza negra mas influyentes del mundo. https:/fwww.youtube.com/fwatch?Pv=ayHMBOQUTHts&t=193s
RELACIONA ALGUNAS DE LAS PERSONAS NEGRAS MAS DESTACADAS Y SUS CONTRIBUCIONES AL MUNDO

Luther | 2-Viviane dos

Santos Barbosa

3-Nelson Mandela

4-Machado de
Hssis

{ ) Es una cientifica brasilefia que se hizo famosa por desarrollar un producto catalitico que reduce la emision

de gases contaminantes.

Figura 02 - Atividade sobre personalidades afrodescendentes e suas contribui¢coes

Fonte: arquivo do autor (2023)
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O terceiro momento compreendeu o trabalho
com as poesias de autores afrodescendentes, a par-
tir do contato do poema Me Gritaron Negra, de
Victoria Santa Cruz (Africa, 2017). Na atividade,

foi visualizado outro video, bem como realizada a

leitura em voz alta do poema. O objetivo da ativi-
dade visava a promocdo do debate sobre o tema
do texto, que contemplou a questdo da discrimina-
cao racial a que as pessoas negras estao sujeitas, no

Brasil e no mundo.

ME GRITARON NEGRA-Victoria Santa Cruz

Tenia siete afios apenas, apenas siete afios. JQué siete afios! [No llegaba a cinco siquiera! De pronto unas

voces en la calle me gritaron {Negra! jNegra! {Negra! (Negra! jNegral jNegra! {Negra! [Negral

iSoy acaso negra?, me dye {SI! ;Qué cosa es ser negra? jNegra! Y yo no sabia la triste verdad que

aquello escondia.j Negra! Y me senti negra, [Negra! Como ellos decian jNegra! Y retrocedi.

Figura 03 - Atividade sobre poesias de personalidades afrodescendentes.

Fonte: arquivo do autor (2023)

Apos a sequéncia didatica, os estudantes foram
orientados a fazer uma busca autébnoma sobre poe-
mas de sua preferéncia de poetas afrodescendentes,
nacionais ou estrangeiros, desde que a apresenta-
cdo das obras selecionadas fosse em lingua espa-
nhola. Para isso, os alunos deveriam preparar um
cartaz contendo o poema escolhido em espanhol, a
foto de seu (sua) autor (a), bem como sua biografia.

A exposi¢ao ocorreu cerca de 30 dias depois

da aplicacio da aula motivadora, em formato de

seminario, momento no qual os alunos tiveram
a oportunidade de expressar, na lingua meta,
o texto literario que haviam selecionado, além
das informacdes do seu autor e a reflexdo sobre
o tema. No final do evento, foi incentivado um
debate sobre as dificuldades encontradas para a
realizacdo do projeto, bem como a reflexdo so-
bre as mensagens transmitidas nas obras poéticas

apresentadas, mais significativas para cada aluno

e a razdo para isso.

Figura 04 - Apresentagdo dos projetos orais.
Fonte: arquivo do autor (2023)
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REFLEXOES SOBRE A EXPERIENCIA

O projeto descrito neste relato deve ser en-
tendido como uma metodologia ativa, conforme
proposto por Lovato et al. (2018), ao colocar, por
meio da aprendizagem baseada em projetos, o
aluno como centro do processo de aprendizagem,
sendo, portanto, protagonista do ensino de novas
palavras, transmissdo de conhecimento de mun-
do, etc. A atividade baseada em projeto tem como
principal caracteristica valorizar a apreensdo do
conhecimento do aluno de maneira significativa,
uma vez que se preocupa com a aprendizagem de

maneira integral, seus aspectos sociais e cogniti-

Figura 05 - Poster da apresentac¢do do projeto.
Fonte: arquivo do autor (2023)

Pelo lado cultural, o projeto foi essencial, pois
identifiquei que muitos alunos, mesmo aqueles afro-

descendentes, desconheciam a origem e o significado

“MMARIA <FIRMINA <FOS T9REIS

- La primera poeta maranhense,
Miari=a Firrmina, nacido en 1825 v
muric en 1917, a la edad de 92

aAafos. En 18S9 publice Ursula, Ia

MO DIGAS QUE ES UM CRIMEN, MO SE COMO AMARTE.
QUE FRIO TE NMIEGO,. MIS DULCES EXTREMOS. ..
ME ENCANTA ADORARTE MEJOR QUE LA VIDA,
MEJOR QUE LA EXISTENCIA QUE TANTO DESEAMOS.

DEJARIA DE AMARTE, QUISIERA POR UM MOMENTO,
IQUE YO TAMBIEN HABIA DEJADO DE DISFRUTAR LA VIDA!
DELIRIO © LOCURA - ESTOY CIEGO AL QUERERTE.
ESTOY LOCA... PERDIDA, SOLO SE AMHARTE.

vos, fazendo parte das metodologias ativas inse-
ridas na abordagem comunicativa (OLIVEIRA;
CASSOLI, 2020).

Sobre o desenvolvimento das habilidades lin-
guisticas, o trabalho com a biografia do autor per-
mitiu o reconhecimento, a expressdo e a memori-
zagdo de verbos no tempo passado, conhecimento
que pode ser reproduzido em outras atividades,
como, por exemplo, para a construcio da prépria
biografia dos alunos. Para além desses elementos,
o projeto também proporcionou a identificacdo
de estruturas ja conhecidas, além de promover o
aprendizado de novos vocabularios, entre outras

habilidades repassadas ou desenvolvidas.

¥ LOS DOLORES ENMTUMECIDOS EM EL PECHO SE CALMARM.
W COMSIDERO QUE TU RISA ES UM FAVOR:

¥ SIEHNTO HMI ALMHA EXALTARSE NUEVAMERNTE,
REHMDIDO A LOS SUBLIMES MISTERIOS DEL AMOR.

do Dia da Consciéncia Negra ou dispunham de re-
feréncia sobre a produgio literaria de autores negros.

Para Rodrigues (2022), a abordagem cultural como
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estratégia de ensino da lingua espanhola ¢ uma pers-
pectiva que ajuda a expandir as competéncias do es-
tudante, para além das competéncias leitora, escrita
ou comunicativa, tradicionalmente trabalhadas em
ensino de idiomas estrangeiros.

Outro ponto que chamou a atengdo durante a re-
alizacdo do projeto oral apresentado pelos alunos foi
a recorréncia do posicionamento dos poetas selecio-
nados em relacdo a temas sobre preconceitos raciais,
vivenciados por eles ou seus ancestrais, havendo
poucas poesias que tratavam sobre outros assuntos,
como amor, amizade, sociedade, etc., mesmos para
autores mais contemporaneos. Tal fato me fez per-
ceber que a questdo da discriminacfo racial ainda
deixa marcas presentes e profundas nas vozes dos
autores negros, inclusive na contemporaneidade, o
que nos leva a pensar sobre o como tais atos con-
denaveis continuam presentes na sociedade, seja ela
brasileira ou nos paises hispanofalantes, onde, como
no Brasil, as pessoas de raga negra sdo a maioria da
populagdo. Por isso, a necessidade de se manter o
debate racial sempre presente nos espacos escolares,
em lugar de silencia-lo.

Almeida (2022) pondera que o papel do professor de
linguas, como educador, ¢ importante para conducdo
apropriada e eficaz das questdes de identidade racial e
do combate ao racismo em sala de aula, pois esse tema,
por vezes, fica camuflado. A autora considera também
que o aluno deve ser colocado frente a essas discussoes,
faca suas proprias consideracgoes sobre sua identidade
de raca e explore, de forma auténoma, questdes sobre
as praticas de racismo, enfrentadas por muitos, tanto
nas escolas como na sociedade.

Os projetos avaliativos permitem que ocorram
trocas de saberes entre os estudantes, o que pode
estimular novos caminhos para a aquisigdo de co-
nhecimentos (Rodrigues, 2023b). Assim, considero
que, para além das questdes linguisticas, o projeto

descrito nesse relato também promoveu o reconhe-

cimento da contribui¢do da populacio afrodescen-
dente na producio literaria e intelectual mundial,
possibilitando momentos de discussdo sobre situa-
¢des de discriminagdo racial, o que pode ajudar na
reflexdo sobre temas, como a empatia, a igualdade

social e cidada.

CONSIDERACOES FINAIS

Este relato de experiéncia descreveu a pesquisa
sobre a aplica¢do de uma sequéncia didatica e apli-
cacdo de um projeto avaliativo oral, que contemplou
a tematica sobre o Dia da Consciéncia Negra. O tra-
balho teve duracio de dois meses e foi realizado junto
a um grupo de estudantes, jovens e adultos, em um
centro interescolar de linguas do Distrito Federal.

Entre as conclusdes da pesquisa, foi identificado
que os manuais de linguas, nacionais ou estrangeiros,
carecem de profundidade sobre os eixos estruturan-
tes, previstos na BNCC (2018) ou os eixos transversais
dos PCNs (2000). Essa caréncia exige do professor de
linguas a iniciativa de pesquisar e construir, de forma
autébnoma, sequéncias didaticas que contemplem tais
diretrizes. Com isso, constata-se a necessidade de re-
visdo dos manuais didaticos e do processo formativo
inicial e continuado de professores.

O silenciamento ou a falta de profundidade so-
bre as questdes e as identidades raciais promovem
também o desconhecimento ou a pouca valorizacio
da contribui¢do intelectual nas mais diversas areas
de conhecimento cientificos e sociais, por pessoas
afrodescendentes a sociedade, e, por consequéncia,
do reconhecimento do lugar dessas pessoas, como
cidadas e na historia. No projeto descrito, alguns
alunos, mesmo alunos afrodescendentes, demons-
traram desconhecer a origem e o significado do
Dia da Consciéncia Negra, como também tiveram
dificuldade em identificar a literatura produzida

por autores e autoras negras.
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Tal fato pode também contribuir para a reprodu-
¢do de questdes como racismo e racismo estrutural,
pois tal apagamento ndo coloca a pessoa afrodescen-
dente em igualdade com as demais ragas e povos que
contribuiram para a formacdo do Brasil ou dos pai-
ses hispano-americanos. Assim, a experiéncia mostra
a necessidade de que os temas transversais, como as
questdes de representacdes socials e racials, precisam
estar de fato incorporadas as praticas pedagégicas de
todas as matérias, inclusive no ensino de linguas.

Essa pesquisa indica que novos estudos contem-

plem a investigacdo da representagio das pessoas afro-
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Resumo

O ambiente escolar é um local que permite o aprofundamento de deba-
tes sobre problemas que envolvem a comunidade escolar, como o lixo
organico. Um caminho para se desenvolver possibilidades de a¢des para
conscientizar os estudantes em relagdo ao descarte e reuso dos restos
de alimentos produzidos pela merenda escolar. Incitada por situagdes
da realidade social (o acumulo de lixo organico), a professora dispds da
cultura maker (prototipagem) enquanto proposta de agdo para a constru-
¢do de uma horta escolar (atividade) com o intuito de ocupar um espa-
¢o ocioso de uma escola publica estadual e prototipar composteiras que
pudessem metabolizar a matéria organica descartada para auxiliar na
fertilizacdo do solo da horta. Como possibilidade de constituigdo de um
laboratério vivo para o ensino de Ciéncias que manifestou a criatividade,
a participacdo ativa e colaborativa, o uso das tecnologias de informacao
e comunicacdo (TIC) como ferramenta de ensino e a articulagdo das
areas STEAM para a aprendizagem dos envolvidos. O trabalho teve por
objetivo a utilizagdo da proposta maker de ensino de ciéncias, enquan-
to estratégia para ensino de Ciéncias a partir da prototipagem de uma
composteira para a fertilizagdo de uma horta como meio de estimular
os alunos a busca de solucdes criativas para questdes socioambientais.
Como essencial para o Ensino de Ciéncias a teméatica ambiental reforga
o despertar com pensamento critico e criativo tornando o aprendizado
essencial para sua formacdo como cidadido, ampliando seu pensar pela
sustentabilidade em beneficio de sua sociedade.

Palavras - chave: Ensino de Ciéncias. Educagio Maker. Prototipa-
gem. lixo.
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INTRODUCAO

O habito excessivo do consumo de produtos tem
causado o aumento exacerbado do acimulo de lixo
e, consequentemente, provocado impactos no meio
ambiente. O Lixo é considerado, como todo o resto
das atividades humanas, inutil, indesejavel ou des-
cartavel pelos seus geradores, sendo classificado de
acordo com sua origem e composic¢ao.

Sua caracteristica se correlaciona com o local em
que foi produzido, sendo proveniente de residéncias,
comércios, industrias, hospitais, setores publicos e
lixos especiais, definidos pela ABNT (1987) da se-

guinte forma:

a) Lixo domiciliar: gerado basicamente nas residén-
cias, constitui-se de restos de alimentos, produtos de-
teriorados, jornais e revistas, embalagens em geral,
papel higiénico, fraldas, etc.; b) Lixo comercial: gera-
do pelos diferentes segmentos do setor comercial, su-
permercados, estabelecimentos bancarios, lojas, bares,
restaurantes e composto, principalmente, por papéis,
plasticos e embalagens diversas; ¢) Lixo industrial: ori-
ginado nas atividades dos diversos ramos da industria,
formado de cinzas, lodos, residuos alcalinos ou acidos,
papéis plasticos, metais, vidros e ceramica, borracha,
madeira, fumaca etc.; d) Lixo hospitalar: produzido
por hospitais, clinicas, laboratérios, farmécias, clini-
cas veterinarias, postos de saude e outro, constituin-
do-se de agulhas, seringas, gazes, algoddes, érgéos e
tecidos removidos, meios de cultura, animais usados
em testes, sangue, luvas descartaveis, remédios com
prazos de validade vencidos, filmes fotograficos de
raios-X, etc.; €) Lixo publico: originado nos servigos de
limpeza publica, incluindo varri¢do de vias publicas,
reparti¢des publicas, escolas, limpeza de feiras livres,
praias, terrenos, corregos, constituido principalmente
por restos de vegetais, podas de arvores, embalagens,

jornais, madeiras ctc.; f) Lixo especial: composto prin-

cipalmente por residuos da construgio civil, tais como
restos de obras e demoli¢des, por animais mortos e res-
tos de atividades agricolas e da pecuaria, como emba-
lagens de agroquimicos e adubos, restos de colheitas,

racoes etc.

Segundo Jardim (1993, p. 15), o lixo pode ser ca-

racterizado pela sua composi¢do, como:

Seco - papéis, plasticos, metais, tecidos, vidros, ma-
deiras, bitucas de cigarro, isopor, lampadas, parafinas,
ceramicas, porcelana, espumas e corticas; Molhado -
restos de comida, bagacos de frutas e verduras, legu-
mes, ovos; Organico - cascas e bagaco de frutas, folhas
secas e cascas de ovos, restos de alimentos, papéis mo-
lhados e engordurados. Importa salientar que o mate-
rial organico pode ser utilizado para a compostagem;
Inorganico - produtos manufaturados como plasticos,
vidros, borrachas, tecidos, metais em geral, isopor,
lampadas, velas, parafina, ceramicas, porcelana, es-
pumas, corticas; Rejeitos - lixos de banheiro, lencos de
papel, curativos, fraldas descartaveis e absorventes hi-
giénicos; Perigosos - lampadas fluorescentes, baterias

de celulares, pilhas e embalagens de agrotéxicos.

Sobre o lixo organico, uma das alternativas para
obter mais rapido e em melhores condices a estabi-
lizagdo da matéria organica, ¢ o balanco da relagao
carbono/nitrogénio favoravel ao metabolismo dos
organismos que vio efetuar sua biodigestdo. E im-
portante frisar que devemos facilitar a digestao des-
sa matéria organica dispondo-a em local adequado,
controlando a umidade, aeragao, temperatura e de-
mais fatores (KIEHL, 1985).

A compostagem ¢ um mecanismo biolégico de
metabolizacio da matéria organica para substan-
cias hamicas estabilizadas (VALENTE et al., 2009).
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Com relagdo ao lixo organico, uma forma de auxi-
liar na sua decomposi¢ao ¢ o uso da compostagem
que ¢ o reaproveitamento de restos de alimentos
processados durante um periodo ciclico e natural
permitindo a formagio de adubo organico.

A degradacdo da matéria organica ocorre pela
acdo de microrganismos aerébios e a incorporacio
do oxigénio por meio do revolvimento em tempos
especificos da leira ou mesmo do material em de-
composicdo (TEIXEIRA etal., 2004). Assim, a con-
versdo da matéria organica, biodegradavel, ocorre
pela acdo de bactérias e fungos, como os actinomi-
cetos. Essa pratica é viavel uma vez que permite a
transformagao desse material em um composto fer-
tilizante nutritivo para plantac¢des, minimizando o
descarte em aterros sanitarios (KIEHL, 1985).

Sobre o processo de decomposi¢io, havendo
bom arejamento da pilha de compostos, verifica-se
que os principals organismos responsaveis por ela se
multiplicam por toda a massa. Os fungos que irdo
aparecer sao termotolerantes, onde digerem a celu-
lose e outros materiais mais resistentes enquanto as
bactérias realizam seu papel de decompositoras de
agucares, amidos, proteinas e outros compostos or-
ganicos de facil digestao (KIEHL, 1985). Porém no
periodo final da compostagem quando a tempera-
tura comega a declinar as bactérias e os fungos irdo

predominar na decomposigao.

A COMPOSTAGEM COMO PROPOSTA
PARA O ENSINO DE CIENCIAS

O ensino de Ciéncias passa por reflexdes sobre
sua funcdo na formagado dos estudantes e dialoga
com saberes, em um mundo complexo de ideias
fragmentadas. Pesquisas (SANTOME, 1998; LO-
PES; MACEDO, 2011; RILEY, 2012) ressaltam a

importancia da realizacdo de projetos escolares a
partir de temas geradores visando integrar o conhe-
cimento e a reflexdo com a necessidade de aprender
conceitos por meio da identificacao de um problema
através de planejamento e busca de solugdes.

Visando a compreensdo e participac¢do de alunos
e o possivel alcance a comunidade escolar em acoes
que contribuam com a diminuigdo do lixo e aumen-
to da qualidade de vida, assumimos, neste estudo,
como essencial para o ensino de Ciéncias a valo-
rizagdo dos temas ambientais, defendendo propos-
tas que valorizem o pensamento critico e criativo
promovendo tanto a apropriagido de conhecimentos
quanto a formagdo cidada (UNESCO, 1987).

Frente as relacoes existentes entre a area de Cién-
cias e os avangos tecnologicos que podem contribuir
com a solucdes para problemas cotidianos, adota-
mos neste estudo o STEAM (acrénimo de Ciéncia,
Tecnologia, Engenharia, Artes e Matematica) como
abordagem de ensino que visa auxiliar o aluno no
processo de ensino-aprendizagem com foco no de-
senvolvimento de habilidades e competéncias por
meio do trabalho colaborativo (BACICH; HO-
LANDA, 2020). Neste viés, entendemos a cultura
maker como uma estratégia necessaria para envol-
ver o aluno em atividades relacionadas ao ensino
de Ciéncias, propondo-o lidar com desafios atuais,
aprendendo e despertando habilidades capazes de
encontrar solu¢des praticas que modifiquem a reali-
dade (BACICH; HOLANDA, 2020; MACHADO;
ZAGO, 2020; RUELA et al., 2023).

Pautados na Teoria da Atividade (LEONTIEV,
1984), este estudo versa sobre o uso da cultura maker
como proposta para a prototipagem de compostei-
ras visando o reaproveitamento de material organi-
co escolar (restos de alimentos da merenda) fertili-

zado para a melhoria da qualidade do solo de uma
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horta usada como laboratério vivo para o ensino de

Ciéncias.
DESENVOLVIMENTO

Caracterizada como uma Pesquisa Qualitativa,
a escolha metodologica se baseia num processo de
investigacdo que explora um problema social ou
humano: o acimulo de matéria organica na cozi-
nha escolar proveniente da sobra da alimentacdo
dos alunos.

Na Pesquisa Qualitativa, o pesquisador interpre-
ta objetivamente o fendmeno estudado consideran-
do a subjetividade do sujeito investigado (MINAYO,
2008). Neste estudo, a professora de Ciéncias atua
como pesquisadora que reflete a propria pratica do-
cente na busca de estratégias praticas (Do it Yourself
— Faca vocé mesmo) para estimular a criatividade
dos estudantes dinamizando o ensino de conceitos.

Pautados na Teoria da Atividade (LEONTIEV,
1984), a professora fez uso “da cultura maker no en-
sino de Ciéncias desenvolvendo atividades escolares
em funcio da prototipagem visando refletir/solucio-
nar problemas sociais simples, sendo esse o cerne
para a compreensdo do que motiva os alunos a rea-
lizarem algo” (COSTA et al., 2022, p. 3).

Incitada por situagdes da realidade social (o
acumulo de lixo orgénico), a professora dispds da
cultura maker (prototipagem) enquanto proposta de
agao para a construcio de uma horta escolar (ativi-
dade) com o intuito de ocupar um espago ocioso de
uma escola publica estadual e prototipar compostei-
ras que pudessem metabolizar a matéria organica
descartada para auxiliar na fertilizacdo do solo da
horta.

Neste cenario, este estudo propde atividades que
estimulam a criatividade e a reflexdo critica possibi-
litando aos alunos participac¢des ativas no processo

de ensino-aprendizagem por meio da prototipagem

como solugdes para problemas cotidianos, com a
mediacio do professor. Um exemplo foram os can-
teiros, que antes de serem preparados amostras do
solo foram coletadas pelos alunos para analise no
laboratorio de Quimica da Universidade Federal de
Goias. Os resultados da analise que comprovaram
a qualidade do solo para plantio serviram para a
elaboragdo de material didatico (exercicios e slides
contendo a ficha com os dados empiricos da anali-
se, como pH, percentual de areia, agua, substancias
como potassio, magnésio, aluminio, entre outros)
para as aulas dinamizadas por meio de encontros
semanais no contraturno escolar.

Via Google Meet, discussdes conceituais envolven-
do professores de Biologia, Quimica e Fisica com
os alunos participantes do projeto foram realizadas
abordando desde a constitui¢do e propriedade da
matéria a propagacdo de energia e reagdes quimi-
cas, como a fotossintese. Importa ressaltar que as
discussdes iniciavam com o relato de situagdes coti-
dianas dos alunos acerca do cultivo de alimentos em
canteiros caseiros, passando por sugestdes de solu-
¢des para problemas envolvendo esse cultivo (proto-
tipagem de artefatos para construgao e manutencao
da horta) e, por fim, discussdes tedricas relacionadas
as vivéncias apresentadas.

Aos sadbados, no periodo matutino, aconteciam
as aulas no laboratorio maker ministrada pelo pro-
fessor de Fisica com a participacdo dos alunos do
projeto, onde foram confeccionados os artefatos ne-
cessarios para a manutencdo da horta escolar, des-
de os manuais, como a composteira, aos eletrénicos,
como um regador automatico com temporizador
auténomo programado para molhar as plantas duas
vezes ao dia no periodo de seca.

A oferta dessas aulas se fundamenta no avango
do uso de componentes eletronicos e dispositivos
tecnologicos que vem mudando o comportamen-

to social demandando novas praticas pedagogicas
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“objetivando a aprendizagem e o desenvolvimento
de competéncias e habilidades, a partir da instru-
mentagdo dos alunos no campo tecnologico, possi-
bilitando-os atribuirem novos sentidos aos saberes
escolares” (GONCALVES; BENITE, 2022, p. 152).

Salientamos que o laboratério maker surgiu de
uma parceria colaborativa universidade-escola, entre
o Laboratério de Pesquisas em Educacdo Quimica e
Inclusido (LPEQI/UFG) do Instituto de Quimica da
Universidade Federal de Goias e a Secretaria Esta-
dual de Educacao de Goias (SEDUC/GO).

Com financiamento concedido pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolo-
gico (CNPq), do Governo Federal, o LPEQI/UFG
disponibilizou ferramentas, materiais e componen-
tes eletronicos (microcontroladores e microcompu-
tadores) para as prototipagens e a escola, enquanto
instituicio representante da SEDUC/GO, os com-
putadores para a programacio dos prototipos cons-
truidos.

As aulas no laboratorio maker contaram com o su-
porte do Nucleo de Tecnologia Assistiva do LPEQI/
UFG para o design e impressdo 3D dos artefatos ele-
tronicos necessarios e para a construcio das compos-
teiras foram utilizadas lixeiras grandes dispostas por
camadas de 20 cm, alternando com restos de capina,
material organico da escola e serragem.

Como instrumentos de coleta de dados foram
utilizadas gravacoes em audio e video da constru-
¢ao e manutenc¢do dos canteiros da horta e das aulas
no laboratoério maker, bem como gravacdes no Google
Meet das discussoes tedricas das aulas, ambas trans-
critas para posterior analise da conversagao (MAR-
CUSCHLI, 2000).

Um grupo no WhatsApp foi montado com a
participagdao dos professores e alunos envolvidos
para troca de informagdes e apresentacdo de ideias
surgidas em momentos assincronos que pudessem

contribuir com a formagao e a atividade. Participa-

ram deste estudo, 30 alunos do ensino médio, uma
professora de Biologia, um professor de Fisica e um
professor de Robotica.

Fundamentados na Teoria da Atividade de Le-
ontiev (1984), defendemos neste estudo que é por
meio de agdes concretas e pensadas que as intera-
¢des ocorrem, compreendendo que a atividade tem
sua funcdo de atuar na relagdo ativa do sujeito com
seu objeto de conhecimento (Fig. 1). Manipulacdo
de objetos ocorre de maneira ativa e permite uma
melhor compreensdo na realizacio de tarefas, ope-
ragdes mentais e criatividade abrindo um leque de

acgdes reflexivas e dinamicas.

Necessidade

|

Motivo  waly Atividade

| &=

Objetivo —’ Condigoes

Figura 01 - Etapas da Teoria da Atividade.
Fonte: (LEONTIEV, 1988).

Diante da realizacdo de atividades maker com a
contextualizacdo de conceitos cientificos foi possivel
dinamizar etapas que caracterizaram a prepara-
¢do da horta, buscou-se considerar a composicio
de etapas essenciais que possibilitam a preparacio
e o cultivo de plantas como fatores essenciais para
o seu desenvolvimento, permitindo a compreensao
dos processos por meio de um fluxograma. Acdes
de cunho social e politico s6 poderdo ser realizadas
com éxito por meio da atuagdo cidada dos sujeitos
que possuem uma compreensdo cientifica-ambien-
tal das problematicas que assolam sua localidade
(LUZ; PRUDENCIO; CAIAFA, 2018).
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Para a Construgio das composteiras foram uti-
lizadas lixeiras grandes (50 litros) com fundo perfu-
rado, dispostas por camadas de 20 cm, alternando
com restos de capina, material organico da escola e

serragem. A matéria organica era colocada dentro

dos baldes, com terra e serragem, em seguida mis-
turada com os demais componentes e adicionada
agua. Essas misturas nos baldes foram monitoradas

e num periodo de sessenta dias estava pronta para

ser misturada aos canteiros (Fig. 2).

Figura 02 - Composteiras no espago da horta escolar.

Fonte: Laboratdrio de Pesquisas em Educagdo Quimica e Inclusio (LPEQI/UFG).

Apos a preparagio do solo, construiram-se nove
canteiros para o plantio das mudas de hortalicas iden-
tificados pelos alunos. Os canteiros foram preparados
com o adubo organico das composteiras e diferentes

mudas de espécies de hortalicas foram plantadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base na Teoria da atividade os professores
pesquisadores conduziram o uso da proposta maker
no ensino de Ciéncias desenvolvendo atividades es-
colares, visando refletir/solucionar problemas sociais
simples, como a prototipagem de uma horta escolar.
Durante uma aula sobre os impactos ambientais cau-
sados pelo descarte de lixo, a construgio da compos-
teira fol proposta por um aluno (Al), baseado em vi-
deo disponivel no TouTube, articulando componentes
da cultura maker ao ensino de Ciéncias.

Neste estudo, concordamos com Machado e Zago
(2020, p. 144) que “a abordagem maker na Educacio

também esta relacionada com procedimentos, espa-

¢os e Instrumentos pelos quais os estudantes protago-
nizam processos de transformar, adaptar e modificar
a forma e a fungao de objetos e materiais, de acordo
com o objetivo da agdo pedagogica”. Sob o incenti-
vo da professora-pesquisadora a sugestdo de Al de-
monstrou a autonomia do aluno na busca de uma
proposta de composteiras que atendessem a dimen-
sdo da horta construida, enquanto espaco de praticas
(plantio de hortaligas) e experimentagio (analise do
solo) conjugando a pratica ‘Do it yourself’ € com o su-
porte de computadores, dispositivos méveis € acesso a
internet os alunos atuaram de forma ativa procuran-
do contribuigdes para o desenvolvimento do projeto.

A proposta de prototipagem das composteiras
surgiu da curiosidade e criatividade dos alunos em
dialogo no grupo de WhatsApp, mediado pela profes-
sora, e que esta caracterizada nas falas de Al e A2:
Al: Encontre: esse video no YouTube. Que tal fazermos uma
composterra de garrafa PET?; A2: Montariamos com balde.
Nossos resultados corroboram com Leontiev (1961),

dado que uma atividade ¢ diferente da outra, por
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melo de seus objetos, sendo que o objeto da atividade
¢ o seu motivo, aquilo que reflete no cérebro humano
e exercita-o a agir e satisfazer uma necessidade.

Sobre o processo de mediagido da professora de
Ciéncias incitando os alunos na busca de ideias para
a fertilizacdo da horta, pautamo-nos em Driver e
colaboradores (1999, p. 33) para argumentar que
sua funcio extrapola a organizacio do processo
em que os estudantes “geram significados sobre o
mundo natural, é o de atuar como mediador entre o
conhecimento cientifico e os aprendizes, ajudando-
-os a conferir sentido pessoal & maneira como as as-
ser¢des do conhecimento sido geradas e validadas”™.
Sobre sentido pessoal, segundo Leontiev (2004, p.
105), ele “traduz precisamente a relagdo do sujeito
com os fenémenos objetivos conscientizados”.

Nesse sentido, apos a aceitacdo da composteira
como via de melhoria da qualidade do solo reutili-
zando os restos de alimentos organicos eliminados
pela cozinha da escola, os estudantes foram questio-
nados sobre quais os conceitos envolvidos no assunto
e as respostas obtidas foram: Al: Bufertilizagdo; A3:
Reutilizar; A2: Decomposigao; A4: Restos orgdnicos; Ab:
Nutrientes; A6: Minhocas e Bactérias. Esses resultados de-
monstram a articulacio entre os conceitos envolvidos
e a atividade proposta e compreendida pelos alunos,
visto que os objetos de estudo da Ciéncia ndo sido os
experimentos nem as atividades praticas realizadas,
mas os constructos desenvolvidos pela comunidade
cientifica que, didatizados, permitem com que os
alunos interpretem os fenémenos reproduzidos que
representam o comportamento da natureza.

Para Leontiev (1984, p. 99), a consciéncia ¢ “o
quadro do mundo que se revela ao sujeito, no qual
estdo inclusos ele mesmo, suas a¢des e seus estados”.
Sobre o despertar no aluno acerca da consciéncia
ambiental como uma cultura dinamica e que faz
parte da vida cotidiana, argumentamos neste estudo

sobre o uso de um espaco ocioso da escola, que até

entdo acumulava lixo e servia de esconderijo para
fuga das aulas, como possibilidade de constituicio
de um laboratério vivo para o ensino de Ciéncias
que manifestou a criatividade, a participagdo ativa
e colaborativa, o uso das tecnologias de informacZo
e comunicac¢ido (TIC) como ferramenta de ensino e
a articulagdo das areas STEAM para a aprendiza-
gem e formagao critica dos envolvidos.

Sendo assim, nossos resultados evidenciam que “o
reflexo da realidade surge e se desenvolve no proces-
so de desenvolvimento dos vinculos reais dos homens
cognoscentes com o mundo humano que os circunda,
[..] e, por sua vez, exerce uma influéncia inversa sobre
o desenvolvimento desses” (LEONTIEV, 1984, p. 20).

Sobre propostas com abordagem STEAM, de-
fendemos neste estudo que essas podem auxiliar no
resgate de aspectos essenciais do processo de ensi-
no-aprendizagem, como dar sentido ao curriculo
posto, propiciar momentos de discussdes que incen-
tivem a boa relagdo professor-aluno, para além da
possibilidade de ressignificacio da aprendizagem
por meio da articulagdo entre teoria e pratica e in-

teracdo entre areas do conhecimento e suas tecnolo-

gias (BACICH; HOLANDA, 2020).

CONSIDERACOES FINAIS

Com o intuito de contribuir com a formagao de
sujeitos capazes de tomar decisdes coerentes na socie-
dade, este estudo dispos da realizacdo de atividades
makers em consonancia com uma proposta de estudo
que estimulasse a formacao critica e criativa dos alu-
nos estabelecendo participag¢des ativas, incentivando
o envolvimento de habilidades praticas relacionando
conteudos disciplinares a transformagao do ambiente
escolar: a construgao de uma horta enquanto labora-
torio vivo para o ensino de Ciéncias.

Nossos resultados demonstraram que atividades

CcCOomo e€ssa S€ contrap()em ao ensino IIlCIIlOI‘iS‘[iCOJ
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comumente visto nas aulas de Ciéncias, estimu- Quanto a realizacdo de atividades makers, essas
lando o exercicio do pensar e agir em consonancia  se mostraram relevantes para o desenvolvimento de
com a necessaria formacgdo critica para tomada de  atitudes conscientes nos alunos articulando os sabe-
decisdes, neste caso, as questdes ambientais com a  res escolares e tecnoldgicos e suas implicagdes no
reutilizacdo de materiais organicos para melhoria  cotidiano possibilitando aulas de Ciéncias mais in-

da qualidade do solo para plantio. teressantes e envolventes.
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Resumo

A formacdo continuada ¢ crucial para professores, mantendo-os atua-
lizados com as melhores praticas pedagogicas e avangos tecnoldgicos,
impactando diretamente na aprendizagem dos alunos. Este estudo relata
a experiéncia da formagio continuada iniciada em 2023 pela Secretaria
de Estado da Educacdo de Goias, por meio do Cepfor, para professores
de Lingua Portuguesa e Matematica. Trata-se de um relato descritivo,
utilizando bibliografias, pesquisas qualitativas e quantitativas, e dados
de avaliagdo para compreender o impacto da formagdo. A Seduc por
meio do Cepfor atua na valoriza¢do dos professores, criando canais de
dialogo para atender as demandas especificas por intermédio do Progra-
ma de FormAcao em Pares que promove formacao entre professores por
meio de estudos orientados e troca de experiéncias. Dentro das tematicas
abordadas tem-se a recomposi¢do de aprendizagem, que se tornou um
foco pos-pandemia, a aplicagdo do material Revisa Goias e dos qua-
tro pilares base da formagao: Curriculo, Planejamento, Metodologias e
Avaliagdo. Os resultados indicam beneficios significativos da formacao
continuada, incluindo atualizac¢io de ferramentas educacionais, desen-
volvimento de competéncias pedagogicas, e criagio de um ambiente co-
laborativo. A formacZo continuada também se reflete na melhoria do de-
sempenho dos alunos, conforme demonstrado em provas externas, ¢ no
desenvolvimento de habilidades criticas e socioemocionais. Assim tem-se
que a formag3o continuada ¢ essencial para a melhoria continua da edu-
cagdo, beneficiando diretamente professores, alunos e a comunidade es-
colar. Programas como o FormAgao em Pares se mostram valiosos para
a educagio de alta qualidade e devem continuar a ser prioridade para
institui¢des educacionais e governos.

Palavras - chave: Formacio Continuada. Recomposi¢do da
Aprendizagem. Praticas Pedagogicas.
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INTRODUCAO

A formagdo continuada é essencial para os profes-
sores, pois garante que eles estejam sempre atualiza-
dos com as melhores praticas pedagbgicas, avangos
tecnologicos e novas descobertas cientificas. Adaptar-
-se faz necessario para que além do desenvolvimento
pessoal e profissional dos docentes, esse aprimora-
mento profissional tenha uma influéncia direta na
melhoria de aprendizagem dos nossos estudantes.

A pandemia, por exemplo, teve um impacto
profundo na educagdo em todo o mundo, criando
desafios sem precedentes para alunos, professores e
sistemas educacionais. A situagio revelou a neces-
sidade de se reconhecer outros recursos e meios de
levar a aprendizagem para alunos, ao mesmo tempo
evidenciou e potencializou a defasagem de apren-
dizagem que ja estava presente nas escolas. Esses
desafios resultaram em perdas significativas de
aprendizagem, destacando a necessidade urgente de
recomposicido de aprendizagem para garantir que
os estudantes recuperem o tempo e o conhecimento
perdidos (HICKMANN et al., 2022).

Sendo assim, este estudo se objetiva em relatar a ex-
periéncia da formacao continuada em rede iniciada em
2023, pela Secretaria de Estado da Educagao, por meio
do Centro de Estudos Pesquisa e Formacao de Profis-
sionais da Educacdo — CEPFOR, vinculado a Supe-
rintendéncia de Apoio ao Desenvolvimento Curricu-
lar, destinado aos professores de Lingua Portuguesa e
Matematica da Rede Estadual de Educacgio de Goiés,
bem como demonstrar a importancia desse trabalho

na recomposi¢do da aprendizagem dos estudantes.

METODOLOGIA

Este estudo descritivo, do tipo relato de experi-
éncia, baseia-se na vivéncia de um grupo de pro-

fessores do Centro de Estudo, Pesquisa e Formacao

dos Profissionais da Educagdo (Cepfor) durante o
desenvolvimento do programa de Formacdo em Pa-
res, que oferece formacdo continuada aos professo-
res de Lingua Portuguesa e Matematica da Rede
Estadual de Goias. A formagdo ocorre por meio de
encontros sincronos semanais com duragao de 2 ho-
ras, realizados via Google Meet ¢ atividades praticas
assincronas postadas no Google Classroom. O progra-
ma esta na sua segunda edi¢do, que se iniciou em
margo com previsao de encerramento em dezembro
de 2024. A primeira edi¢do ocorreu no periodo de
fevereiro a dezembro de 2023.

O presente trabalho utilizou-se de levantamen-
to bibliografico, no qual Fonseca (2002), destaca
que este ¢ ponto de partida para qualquer trabalho
cientifico, pois ¢ assim que se obtém conhecimen-
to sobre o que ja foi estudado sobre determinado
assunto. Além desses, foram usados artigos que
tratam das tematicas abordadas neste relato, tais
como: a formagao continuada e a da recomposi¢io
da aprendizagem.

Quanto a abordagem utilizou-se ainda dados de
pesquisas de avaliacio, relatos de professores cursis-
tas e o resultados de provas externas de avaliagdo.
Nesta perspectiva foram realizadas pesquisas tanto
qualitativas quanto quantitativas. Do ponto de vista
de Knechtel (2014) no que tange as pesquisas edu-
cacionais, ambas as pesquisas tém como centro o
individuo, porém enquanto a pesquisa qualitativa
valoriza a proximidade com o sujeito, a pesquisa

quantitativa utiliza materiais e métodos precisos.

FORMACAO CONTINUADA

Os professores recém-formados ou profissio-
nais com uma longa experiéncia na educagio

ndo estdo prontos ja que “o processo de forma-
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cdo é multifacetado, plural, tem inicio e nunca
tem fim” (VEIGA, 2012, p. 15). As formacdes
deverdo ser constantes o que, ainda, remete a in-
completude do ser dito por Freire (1996). Dan-
do continuidade as ideias desse autor, observa-se
que “ninguém comeca a ser educador numa cer-
ta terca-feira as quatro da tarde (...) A gente se
faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre
a pratica.” (FREIRE, 1991, p. 58).

E admitindo-se inacabado, incompleto e cons-
ciente de sua condigdo sbécio-historica, que o
professor pode assumir a sua formacio de modo
continuo. Estando sujeito ao tempo e suas trans-
formagdes, politicas, econémicas, sociais e cultu-
rais, necessita acompanhar atentamente as mu-
dancas para intervir na realidade.

Considerar os professores como seres socials
implica admitir que estdo cercados de ideias,
valores e praticas do mundo circundante, exata-
mente como ja afirmam Spagnolo e Santos (2018)
quando comentam da influéncia do ambiente so-
ciocultural em que se vive ou se trabalha. Nesse
sentido, falar de formacdo continuada de pro-
fessores requer atencido as demandas de didlogo
entre teoria e pratica, bem como ao contexto em
que estao atuando.

Tais discussoes encontram-se amparadas na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9394/96) que ao tratar dos profissionais da educa-
cdo e sua formacéo, em seu Titulo VI, Artigo 62,
dispde no paragrafo 1° que: “A Unido, o Distrito
Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboragdo, deverdao promover a formacio ini-
cial, a continuada e a capacitagdo dos profissionais
de magistério.” (BRASIL, 1996). Nas Diretrizes
Curriculares Nacionais - DCNs (2019, p. 3) a for-

magao continuada de professores ¢ tratada, no in-
ciso VIII, como essencial para a profissionalizag¢do
docente devendo “(...) integrar-se ao cotidiano da
instituicdo educativa e considerar os diferentes sa-
beres e a experiéncia docente, bem como o proje-
to pedagobgico da instituicio de Educagdo Basica
na qual atua o docente;”. Mais recentemente esse
compromisso foi atualizado pela Base Nacional
Comum Curricular - BNCC.

Por outro lado, a proposta de formacido con-
tinuada de professores, mesmo que prevista,
justificada e legitimada nos documentos educa-
cionais, somente fara sentido e se efetivara para
o docente que faz de sua pratica um constante
aprendizado. O que se inicia em um curso de
graduagdo deve ser continuado no sentido de fa-
zer da pratica o comeco e o fim do processo de
formagdo, pressuposto que deve povoar o ideario
daqueles que estdo em sala de aula, bem como de
todos os sujeitos envolvidos em um sistema edu-
cacional escolar.

Dessa forma, para atender o que esta estabe-
lecido na legislacdo e em outros documentos ofi-
ciais, a Secretaria Estadual de Educagio de Goi-
as — Seduc, sob a dire¢do da Secretaria de Estado
da Educacido de Goias, Aparecida de Fatima
Gavioli Soares Pereira, amplamente respaldada
pelo Governo do Estado, por meio do Cepfor,
atua na valorizagdo e fortalecimento da profis-
sdo docente em sua rede. Estabelecendo um ca-
nal aberto de didlogo com suas Coordenadorias
Regionais de Educagao - CREs, a Seduc procura
situar-se sobre as demandas cotidianas de seus
docentes para, entdo, agir em consonancia com
o que ¢ prioritario para determinadas realidades,
reconhecendo, assim, a diversidade de contextos

envolvidos na geracio dessas demandas.
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Entende-se assim que, a formacio continuada
¢ melhor desenvolvida quando se leva em conta
o contexto no qual os professores estdo atuando.
Um fator que se tornou foco nos ultimos anos,
muito por conta do contexto pos-pandemia, ¢ a
recomposicao da aprendizagem, e assim passou a
ser um topico pertinente nos processos de forma-
cdo dos professores.

A recomposicdo de aprendizagem requer
um leque de acdes e exige mais de uma medi-
da para ser alcancada e deve estar no centro de
aten¢des de uma secretaria de educacio, sendo
assim, a Rede Estadual de Goias passou a ado-
tar uso do Revisa Goias, ferramenta criada in-
ternamente fundamentada nos descritores mais
criticos. O material ¢ uma iniciativa destinada
a apoiar os estudantes da rede publica estadu-
al na preparacdo para exames e provas externas
a0 mesmo tempo que oportuniza a recuperagio
educacional. E disponibilizado para estudantes
e professores cadernos de atividades de Lingua
Portuguesa e Matematica envolvendo questdes
que abrangem desde a recomposi¢cio de anos
anteriores até a ampliagdo de conhecimentos da
série corrente.

Com o objetivo de orientar e promover a troca
de ideias e o didlogo englobando, essa e outras te-
maticas, o programa FormAcao em Pares incen-
tiva a criagao de espacos de analise direta com os
professores, visando um maior aprendizado dos
estudantes. Portanto, centros como o Cepfor se
fazem necessarios, pois existe uma necessidade
de o professor desenvolver suas proprias compe-
téncias em conhecimento, pratica e engajamento,
o docente precisa ir além de apenas aplicar os sa-
beres escolares: é essencial refletir enquanto atua
(Bach e Matias, 2021).

E por isso que desde 2019, o Cepfor vem atu-

ando no sentido de promover esses espagos for-

mativos e de reflexdo para os profissionais da
educacdo e, em especial, para os docentes da
rede estadual de Goias e, ¢ de sua competéncia e
de suas geréncias abragarem todo o ambiente em
que ocorre o ensino-aprendizagem, ou seja, a es-

cola com toda a sua complexidade organizativa.

PROGRAMA DE FORMACAO EM PARES

No ano de 2023, quando ainda se intitulava
FormAcdo Essencial, o programa de formagao
teve como publico-alvo professores de Lingua
Portuguesa de Matematica, de 9° Ano do Ensino
Fundamental - EF e da 3 série do Ensino Médio
- EM presentes em escolas identificadas como
prioritarias, baseado nos resultados de provas ex-
ternas. Atualmente, o Programa FormAgao em
Pares ampliou sua abrangéncia para professores
dos mesmos componentes curriculares citados,
porém para 8°, 9° do EF e para 1%, 2% e 3% série
do EM, nao se limitando as escolas prioritarias.

O Programa Formacido em Pares é composto
por uma carga horaria total de 80h, distribuidas
em dois médulos de 40 horas, sendo um moédulo
para cada semestre. Organizado em duas fren-
tes as quais consistem na formacio de professores
formadores e formacdo de professores cursistas.
Quanto a primeira frente trata-se de grupos de
Lingua Portuguesa e de Matematica organizados
conforme indicagdo das CREs; quanto a segun-
da, sdo grupos dos mesmos componentes curri-
culares voluntariamente inscritos.

O Programa propde formagao entre pares,
por meio de estudos orientados e troca de ex-
periéncias. Sdo profissionais da educacido que
dedicardo parte de sua carga horaria ao estudo
e aprimoramento de sua pratica em encontros
formativos online, sincronos, realizados semanal-

mente em salas do Google Classroom com durag@o
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de 2 horas. Envolve também atividades assincro-
nas em que os professores aplicardo o apreendido
em suas salas de aula.

A construgdo das pautas dos encontros forma-
tivos sincronos tem a preocupag¢do de vincular
as possibilidades de uso das atividades do Revisa
Goias, material este produzido internamente na
secretaria, tendo como um dos pilares a recom-
posicdo de aprendizagem. Além disso, o proces-
so formativo também esta ancorado em quatro
eixos tematicos norteadores do FormAcdo em
Pares: Curriculo, Planejamento, Metodologia e
Avaliagdo, que busca preparar os estudantes da
rede estadual de forma integral para os desafios
enfrentados no seu dia a dia.

Coube a equipe de profissionais do Cepfor
mediar, orientar e fomentar o processo de forma-
cdo continuada de professores da rede, a fim de
propiciar meios de desenvolvimento profissional
e impactar a recomposi¢do de aprendizagem, po-
tencializando o processo de ensino -aprendiza-
gem dos alunos da Rede Estadual de Goiéas.

A metodologia do programa aborda temas in-
dicados no contetdo programatico desenvolvido
a cada ano. Se da em sentido teérico, mas, sobre-
tudo, na relagdo com a pratica dos professores, a
partir de levantamento e apresentagdo de situa-
¢des/experiéncias vivenciadas no ambiente esco-
lar, as quais sdo norteadoras da construciao das
pautas formativas. A formacdo continuada tra-
balha com encontros semanais em turmas de 20
a 25 professores da rede Estadual de Educagao.
O processo de formacio se inicia dentro do Cep-
for, espaco em que professores formadores, tam-
bém regentes, desenvolvem estudos sobre pautas
especificas, para multiplicar o conhecimento em
suas turmas via Google Meet.

Tém-se trés agentes envolvidos no Programa:

Equipe Cepfor, professores formadores e os pro-

fessores cursistas. E a relacdo entre esses agentes

segue o seguinte roteiro de agoes:

Equipe Cepfor e professores formadores:

* Reunir em encontros formativos virtuais;

* Elaborar pautas formativas, conforme
conteudo programatico, voltados para a
pratica docente em sala de aula;

* Revisar os materiais de formacéo e repas-
sar para os professores formadores nos en-
contros formativos;

* Alinhar e apropriar das pautas para con-
duzir os encontros formativos com os pro-
fessores;

* Elaborar pautas formativas atentos as ne-
cessidades e sugestdes decorrentes da pra-
tica docente;

* Adotar nas formacgdes a perspectiva mao
na massa, propondo vivéncias de ativida-
des que os professores podem aplicar em

sala de aula;

Professores cursistas:

* Participar dos encontros formativos virtu-
ais conforme cronograma do Programa;

*  Comprometer-se de forma efetiva, dina-
mica e colaborativa nos encontros forma-
tivos, primando pela realizagdo das ativi-
dades propostas;

* Ser proativo na comunicagdo com o(a) pro-
fessor(a) formador visando esclarecimentos
de duvidas, solucdes de problemas e eficaz
desempenho dentro do Programa,;

» Utilizar duas horas de suas atividades se-
manais, para participar dos encontros for-
mativos virtuais com vista alcancar me-

lhor desempenho em sua pratica docente;
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* Realizar discussdes tedrico e metodold-
gicas proficuas correlata as reais necessi-
dades das vivéncias cotidianas da sala de
aula e propondo sugestdes que venham a
contribuir com o aprimoramento da pra-
tica docente;

* Aplicar e registrar as vivéncias das ativi-
dades dos encontros formativos em sala
de aula.

A avaliacdo do Programa acontece em duas
frentes: Equipe do Cepfor avalia os professores for-
madores, e os professores formadores avaliam suas
turmas de cursistas. Para realizar essas frentes ava-
liativas sdo utilizados instrumentos que permitam
registrar a frequéncia, a participagdo e o desempe-
nho na realizacdo das atividades. Lanca-se mao
também de questionarios no inicio e final de cada
bimestre para que o professor faga sua autoavalia-
¢do e a avaliacdo global do Programa.

Essas propostas avaliativas tém objetivos di-

ferentes; perceber o compromisso e o desenvol-

Dois
formadores
Matematica
Centro de

Estudos,

Pesquisa e
Formagéao

Quatro
formadores
L.P.

vimento dos professores formadores e cursistas;
visualizar e refletir sobre o alcance do Programa
na formagdo continuada dos professores; verifi-
car a consolidagdo da proposta do Programa e
orientar, se necessario, aspectos que dificultaram
atingir os objetivos; gerar os indices obrigatorios
para a certificagdo: minimo de 75% de presenga
no total dos encontros formativos; minimo de 7,0

pontos de nota no total de 10,0 pontos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O programa de formagdo continuada oferta-
do pelo Cepfor em 2023 alcancou um total de
1204 professores de 360 escolas. Em 2024, o For-
mAgdo em Pares conta com 38 professores for-
madores, 2149 cursistas e atende 867 unidades
escolares, conforme Figura 1. O impacto dessas
formagdes para os sujeitos envolvidos traz uma
série de beneficios que podem ser percebidos de
imediato, quanto a longo prazo, que influenciam,

positivamente a qualidade da educacio.

990
cursistas
das UEs 867
Unidades
Escolares
159
cursistas
das UEs

Figura 1 - Organograma dos agentes do FormAg¢ao em Pares em 2024.

Professores participantes no FormAgdo em
Pares relatam que houve um ganho quanto a

atualizacdo de ferramentas e tendéncia educa-

cionais, como por exemplo novos meios de gami-
ficagdo e avaliagdo. Veja a seguir o relato de um

dos professores participantes do programa.
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Professor A: “Gtimas metodologias, trocas de experiéncias
com os professores, novos olhares para aplicagio do Revisa

Goids em sala de aula™.

Ou seja, houve uma capacitacio que envolve a
incorporagdo de novas metodologias e ferramen-
tas em suas aulas.

Quando se analisa curriculo, vinculado aos
planejamentos nas formagdes ha um ganho que
permite aos professores ampliarem suas habilida-
des pedagoégicas, adquirirem novas competéncias
vinculadas aos documentos curriculares goianos.
Tais qualifica¢des propiciam ao aluno uma for-
macdo integral, conectadas ao protagonismo e
no uso das tecnologias digitais.

A analise curricular e o planejamento colabo-
rativo sdo vistos como mecanismos chave para o
desenvolvimento do capital profissional, permi-
tindo que os professores expandam suas habilida-
des pedagogicas e adquiram novas competéncias
de forma mais eficaz e sustentavel (HARGREA-
VES; FULLAN, 2012).

Sem duavida, um dos maiores proveitos apon-
tados pelos docentes participantes envolve a
construcdo de um ambiente de compartilhamen-
to e empatia. Nas pesquisas aplicadas com os
professores formadores e cursistas, comentarios
como dos professores B e C, retratam bem os be-
neficios da troca entre pares. Apos entender que
determinados profissionais enfrentam inimeros
desafios em sua rotina escolar, a FormAciao em
Pares oportuniza momentos de desenvolvimento

de confianca e motivagao.

Professor B: “As trocas de experiéncias pedagdgicas sdo

essenciais para o desenvolvimento profissional dos educado-

res e para a melhoria continua da pratica pedagigica. Elas
envolvem a partilha de conhecimentos, técnicas, estratégias e

desafios enfrentados no contexto educacional.”

Professor C: “4 formadora nos coloca sempre para refletir
nossa pratica e ver o que pode ser aperfeigoado. Estou apren-

dendo a usar metodologias étimas.”

Um outro fator, evidenciado pelas avaliacdes
dos encontros, ¢ a necessidade de adaptacdes
diante das dinamicas da rotina escolar. Hopkins
(2001) aponta que ¢ fundamental que a formacao
continuada acompanhe as mudancas no meio es-
colar a fim de promover e incentivar a inovagao
educacional. O FormAgdo em Pares apresenta
esse formato flexivel e acompanha as mudan-
¢as que ocorrem no meio escolar semanalmente,
contribuindo para que os professores nao se des-
motivem frente as novas necessidades.

O impacto da formagdo continuada é percebi-
do também diretamente nos alunos, pois a fina-
lidade do ambiente de reflexdo que é propiciado
pelo Cepfor busca leva-los a um ensino de maior
qualidade, com aulas mais dindmicas, interativas
e alinhadas as necessidades deles. Por consequ-
éncia, ha uma melhoria no desempenho acadé-
mico, como pode ser observado nos dados das
provas externas realizadas no ano de 2023.

Na Figura 2, tem-se os resultados de avalia-
¢oes formativas e somativas de Matematica e
Lingua Portuguesa do 9” ano. Os dados estdo or-
ganizados por portes de escolas, de acordo com o
numero de estudantes. Ao se comparar os dados
das unidades direcionadas ao programa, per-
cebe-se que, em 4 dos 5 portes, o resultado dos

estudantes cuja escolas foram contempladas pela
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formacdo continuada tiveram um desempenho  tes. Vale ressaltar que isso se constatou nos dois

superior em comparagio com as nao participan-  componentes curriculares.
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Figura 2 - Proficiéncia do 9° ano do Ensino Fundamental nas provas Somativa e Formativa do Saego 2023.
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Ao analisar os dados das provas somativas e
formativas para o Ensino Médio, Figura 3, tem-se
que os estudantes de escolas participantes, enqua-
dradas nos portes I, II e I11, tiveram um resultado

maior nas avaliagdes de Matematica, enquanto

em Lingua Portuguesa os dados se apresentam
de forma mais homogénea, porém as unidades
escolares de porte I, IV e V participantes ainda
representam parametros melhores quando com-

parados as nio participantes.

fuslingdo de Impace e et o it
formACAO essencial 55 93

Escolas direcionadas & Formagio Etapa Tipo de Escola

Disci
148

Participagdc @ Nas 0 Sim

4.5% 3
I - —
— —
e I
27%
Especial ' "

-1.3%

Crescimento Percentual da Taxa Média de Acerto - Porte

" w v

Avslisghe 1% Avallacie @2° Avaliagdo

244 248
27 i I
'

Especial

Taxa Média de Acerto - Porte

245 251

Avaliacio de Impacto [ttt Mo el
formACAO essencial 68 91

Escolas direcionadas & Formagho Etapa Disciplina Tipe de Escola
159 EM. 3 SERE TEMPO PARCIAL

Participagio @ MNac & Sim

50.9%

Especial

Crescimento Percentual da Taxa Média de Acerto - Porte

36.1%
33.3%
29.4% 30.3%
1 " n

35,0% *.9%

Avaliaglo © 1° Avallagio @ 2° Avaliagiio

Especial 1 [

Taxa Média de Acerto - Porte

61.8 634
| I ma I
il "

Figura 3 - Proficiéncia da 32 série do Ensino Médio nas provas Somativa e Formativa do Saego 2023.
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O aumento da taxa média de acertos entre a 1* e
2% avaliagdo nas escolas contempladas pela forma-
cdo e expressas nas Figuras 2 e 3 demonstram ainda
que houve um ganho na recomposi¢do de aprendi-
zagem, ja que as avaliacdes aplicadas atuam como
diagnosticas e servem de parametros para mensu-
ragao da aprendizagem. Black e Wiliam (1998) afir-
mam que a avaliacdo, em especial a formativa, é
crucial para monitorar a recomposi¢ao de aprendi-
zagem e assim permitir ajustar o ensino as necessi-
dades dos alunos.

Ao se aperfeicoar continuamente e colocar a
formagdo do aluno em sua totalidade, o professor
integra aspectos socioemocionais em suas praticas.
Elias e Weissberg (2000) defendem que tais compe-
téncias devem compor cada vez mais o curriculo
escolar. O ganho para os alunos, assim, extrapola a
proficiéncia medida por avalia¢des. Nos estudantes
diretamente impactados pela formacio houve um
desenvolvimento de habilidades criticas, criativas e
socioemocionais quando os professores participan-
tes aplicaram seus planejamentos envolvendo prati-
cas pedagogicas inovadoras e bem estruturadas de
acordo com cada realidade enfrentada.

Estudos da Collaborative for Academic, Social, and
Emotional Learming — CGASEL (2013) mostram que
programas de formagdo continuada que incluem
componentes de aprendizagem socioemocional sdo
eficazes para melhorar o clima escolar. Assim, o de-
senvolvimento de professores e alunos por meio do
desenvolvimento continuo pode ainda impactar na
comunidade como um todo, pois contribui para a
criagido de uma cultura de aprendizado permanente
dentro da escola, onde todos estdo comprometidos
com a melhoria continua. E como destacado por
Freire (2005) a educagdo é um meio de transfor-
magdo social, ao se instigar o pensamento critico

dentro dos limites da escola, esses questionamentos

pouco a pouco irdo transformar as realidades que a
circundam.

Além disso, a adaptagdo e a consideracdo do
contexto ao se formar continuamente permitem que
os professores se sintam mais bem preparados para
identificar e resolver problemas educacionais, im-
plementando solucoes eficazes e inovadoras. E, no
contexto que envolve o FormAcdo em Pares, per-
mite ainda que professores de Lingua Portuguesa
e Matematica atuem como multiplicadores para os
demais integrantes da escola compartilhando co-

nhecimentos e praticas eficazes.

CONSIDERACOES FINAIS

A formagdo continuada de professores é crucial
para que se possa oferecer uma educagdo de quali-
dade, adaptada as exigéncias contemporaneas e que
realmente faga a diferenca na vida dos alunos. Ao
investir na formacao continuada, se investe no futu-
ro da educacio e na constru¢do de uma sociedade
mais justa e equitativa.

Dentre as a¢des do Cepfor/Seduc-GO pode-se
evidenciar que a implementagido do programa For-
mAcdo em Pares teve um impacto positivo tanto
para os professores como para os estudantes. Ao se
analisar os relatos de docentes contemplados pelo
programa, percebe-se que houve a construgido de
conhecimentos que impactaram diretamente no co-
tidiano do professor, ja que novas perspectivas de
planejamento, metodologias e alternativas para a
sala de aula foram e estdo sendo desenvolvidas.

Nesse olhar ainda se observa a relevancia do
programa para os estudantes, que em sua maio-
ria, conseguiram alcangar resultados melhores no
que tange as provas externas, usada para monito-
rar também a recomposigao de aprendizagem e sua

formacao integral.
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Por fim, entende-se que a formacéo continuada  futuros. Portanto, politicas e programas, como o
de professores é essencial para a melhoria continua ~ FormAcao em Pares, que incentivam e facilitam a
da educacdo. E um investimento que leva a uma  formacio continuada dos professores devem conti-
educacdo de alta qualidade onde os estudantes nuar a ser uma prioridade para institui¢oes educa-

sdo preparados adequadamente para os desafios  cionais e governos.
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